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RESUMEN

En el mundo pedagdgico se habla continuamentc de aprendizajes
significativos y de aprender a pensar. La mejor herramienta para ello es el
pensamiento critico y reflexivo. porque se ha entendido que la educacion ayuda
a desarrollar en los estudiantes agudeza perceptiva, contro] emotivo y
cuestionamiento analitico.

Al respecto se observa en la practica pedagodgica que existe ausencia del
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes. Son muchos los
pedagogos y psicologos que buscan nuevas maneras de abordar el complejo
proceso educativo. Los mayores cuestionamientos e intentos de cambio giran en
torno a como hacer que los discentes desarrollen este tipo de pensamiento en sus
estudiantes para comprender y transformar su realidad.

Un factor influyente en la mencionada deficiencia se encuentra en cl
curriculo y en la politica educativa. que deftne qué tipo de persona quiere formar
para la sociedad. El curriculo es cerrado. con excesivos contenidos conceptuales,
falta de recursos; otro, es la escasa capacitacion del magisterio: frenie a la gran
diversidad de estudiantes en las aulas. A ello afladimos la fuerte presién social
que soportan los docentes si optan por enfoques altemativos, con metodologias
activas escasas, que ayuden a configurar un marco alternativo a los ejemplos
mas tradicionales. Estos son algunos problemas que impide a los profesores
desarrollar este tipo de pensamiento en los educandos.

En este contexto urge aplicar en el proceso de aprendizaje vy,
especialmente, en el desarrollo del pensamiento critico reflexivo estrategias para
incentivar a los educandos a pensar por cuenta propia; a no asumir sin mayor

criticidad lo que dicen los medios de informacidn o comunicacion, teniendo en
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cuenta que el conocimiento no debe quedar en manos de expertos que lo
monopolizan. sino que ¢l saber tiene una funcion social que ha de ayudarlos a
enfrentar, con razones y argumentos, los problemas que les afectan.

Uno de los problemas que se observo en la Institucion Educativa “Karl
Weiss™ es deficiencias para procesar informacion, mal hibito lector. leer por
cumplir, (la memoria a largo plazo presenta limitaciones a la hora de redactar,
relacionar y diferenciar hechos), dificultad para emitir sus puntos de vista y
toma de decisiones. Lsta problemética nos encauzé en el estudio y la
formulacion de la propuesta. con el dnimo de mejorar los niveles de dicho
pensamiento en los estudiantes del primer grado de educacion secundaria de la
Institucion Educativa “Karl Weiss™.

El objetivo fundamental de la propuesta se orientd a disediar. elaborar y
aplicar un conjunte de  estrategias motivacionales para clevar ¢l nivel de
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, promover un tipo de sociedad que
contribuya a tener estudiantes criticos y reflexivos, y  potenciar sus perfiles
deseables para que se desempefien en el futuro como personas autdbnomas
capaces de decidir conscientemente. modificar su actuacion, identificar
problemas. proponer alternativas de solucion y contribuir a mejorar la calidad
educativa de la institucion.

Este aporte pedagégico marca la diferencia entre la ensefanza
tradicional y la ensefianza para desarrollar el pensamiento critico y reflexivo.
Ademas, de una contribucién cientifica porque las estrategias motivacionales
propuestas se fundamentan en las teorias de la Educacion Liberadora de Paulo
Freire, Teoria del Pensamiento Complejo de Edgar Morin, Teoria de la

Expectativa Valor de la Tarea de Eccles, Modelo Comparacion Social de
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Deutsth, las que aportaron para disefiar diversas estrategias que conlleve al
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo., También. resulta importante
porque, la institucion educativa se convirtié en un espacio donde se facilitan las
estrategias necesarias para lograr que los estudiantes mejoren el nive] de
pensamiento critico reflexivo. a partir de los niveles de procesamiento
inferencial y critico. del manejo de la informacién y conseguir asi el éxito en los

estudiantes.
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PRESENTACION

En los ultimos afios la educacion ha sufrido una serie de reajustes. La ensefianza
puramenle memoristica estd dando paso a una que privilegia el pensamiento critico y
reflexivo. Por ello, el reto de los educadores es formar y desarrollar personas criticas,
autdonomas. pensantes y productivas.

Todos los enfoques pedagdgicos buscan con la globalizacion la necesidad de lograr
personas libres y construir ambientes armoniosos y democraticos. En ese sentido, el
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo es fundamental en la educacién porque
con ello se desplaza ¢l paradigma de la educacion memoristica, pues el objetivo es
desplegar en los estudiantes capacidades para interactuar con su entormo.

La investigacion es relevante porque contribuye a [a formacién de estudiantes mas
integros v eriticos. Es importante trabajar con los estudiantes este tipo de pensamiento,
porque entre los objetivos de la socializacion que producen los procesos educativos estd
facilitar la convivencia de [a diversidad de culturas y de civilizaciones que hemos
creado los seres humanos. Nuestros estudiantes por su incipiente acumulacion de
experiencias vitales necesitan que los acompaiie el ejercicio del pensamiento critico
reflexivo en el proceso de socializacion.

Se busca que el estudiante sea capaz de revalidar por cuenta propia los criterios
éticos de la vida compartida, devenir en un ciudadano auténomo dentro del horizonte
cultural de su comunidad y en medio de una sociedad pluricultural y descolonizada. Hay
que recordar que la imaginacion no puede nutrirse sin el espiritu critico y reflexivo en la
biisqueda de una sociedad mejor. El camino al éxito estd en el cambio del paradigma

educativo.
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El desarrollo de los distimtos niveles de pensamiento es una de las grandes
responsabilidades de la escuela. Los docentes de todas las disciplinas precisan
conocerlos y manejarlos con eficacia para lograr el éxito de los estudiantes. Por lo tanto,
la tarea del docente no es Unicamente proporcionar informacion a los estudiantes, es
también ofrecerle estrategias de aprendizaje no sélo para cl desarrollo intelectual, sino
para su desarrollo integral.

Este desarrollo integral implica que cada estudiante debe conocer v desarrollar de
manera equilibrada todas sus capacidades: las cognitivas, las afectivas, las expresivas,
las sociales y las trascendentales, entre otras.

La escuela debe asumir el reto de ensefiar a pensar. considerando los procesos
cognitivos complejos. tales como el analisis. la comparacion, la sintesis, el
enjuiciamiento y la técnica del interrogatorio, para la formacion de seres analiticos, que
desarrollen permanentemente el pensamiento critico v reflexivo. dejando de lado el
aprendizaje memoristico o enciclopédico.

A partir de las contradicciones de la realidad nace el pensamiento. desde todo
aquello que nos hace pensar en una sociedad distinta. E1 pensamiento debe ser critico y
reflexivo. Critico no como negacion directa de la realidad, sino como renuncia a una
aceptacion irretlexiva de la realidad (social) tal y como se nos presenta. La critica parte
siempre de una sencilla proposicién: “otra sociedad es posible™, s6lo en la medida en
que es critico puede el pensamiento también ser reflexivo; solo naciendo de la injusticia
misma puede llegar a modificarla o transformarla.

El trabajo de investigacion titulado: “Estrategias motivacionales para elevar el
nivel de desarrollo del pensamiento critico y reflexivo de los estudiantes del primer
grado de educacion secundaria de la institucidon educativa  “Karl Weiss” del

distrito y provincia de Chiclayo, region Lambayeque - 2015”, se orienta a mejorar
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las habilidades del pensamiento, tales como: reflexion, andlisis. formulacién de
hipotesis . generacidn de ideas. inferencia. capacidad critica. discriminar, razonar con
divergencia, para ello se procedi¢ a desarrollar las cinco estrategias que conforman la
propuesta de investigacion con el fin de atender la problematica de dicha institucion.
Problema:

El problema que se observo fue en el proceso de ensefianza aprendizaje en los
estudiantes del primer grado de educacion secundaria de la LE. “Karl Weiss™ de la
provincia de Chiclayo, la deficiencia para desarrollar el pensamiento critico y
reflexivo. esta se manifiesta en la carencia de habilidades para procesar y aplicar
informacion que reciben y expresar sus puntos de vista. lo que no les permite
desarrollar su pensamiento critico y reflexivo y contextualizar su propia realidad.

Se delimito para la investigacion el objeto de estudio. es decir el proceso docente
cducativo para optimizar el pensamicnto critico y reflexivo a través de estrategias
maotivacionales.

En razon de ello el objetivo es diseiiar. elaborar y aplicar estrategias motivacionales
para optimizar el pensamiento critico reflexivo de los estudiantes del primer grado de
educacion secundaria de la [LE. “Karl Weiss™.

Para lograr el objetivo, el campo de accién es la aplicacién de las estrategias
motivacionales que llevan a desarrollar el pensamiento critico y reflexivo de los
estudiantes del primer grado de educacién secundaria de la institucion educativa ~“Karl
Weiss” de la provincia de Chiclayo, para luego validar la hipdtesis.

Hipotesis:

Si disefia, elabora y aplican estrategias motivacionales fundamentadas en la Teoria de
la Educacion Liberadora de Paulo Freire, Teoria del Pensamiento Complejo de Edgar

Morin, Teoria de la Expectativa Valor de la Tarea de Eccles y Modelo de Comparacién
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Social de Deutsth. Entonces, se lograra el desarrollo adecuado del pensamiento critico
reflexive de los estudiantes del primer grado de educacion secundaria de la 1.E. “Karl
Weiss™.

La investigacion es de tipo cuantitativo y de estudio experimental, se utilizaron
métodos. tales como el método histdrico, el método logico; el método inductivo —
deductivo, el método de modelacion. analisis y sintesis.

Para un mejor sustento tedrico la presente investigacion, estad organizada en tres
capitulos:

En el primer capitulo se aborda la situacion contextual del objeto de estudio; a partir
de la ubicacion de la institucion educativa. el andlisis tendencial del pensamiento critico
y reflexivo.

El segundo capitulo desarrolla el Marco tedrico respecto a las  estrategias
motivacionales y el pensamiento critico 3 reflexivo, presentado a través de un estudio
documenlal de diferentes fuentes escritas. que permite una comprension conceptual del
problema de estudtio,

El tercer capitulo estd centrado en la descripcidon de la metodologia seguida. que
permitié llevar a cabo la investigacion. El andlisis e interpretacion de los datos
obtenidos a través del test aplicado a los estudiantes, que tienen que ver directamente
con el problema de investigacion, a partir del andlisis e interpretacion de la informacion
organizada en los cuadros estadisticos: cierra este capitulo la propuesta: Estrategias
molivacionales para elevar el nivel del desarrollo del pensamiento critico y reflexivo de
los estudiantes del primer afio de educacion secundaria de la institucion educativa “Karl
Weiss”, del distrito y provincia de Chiclayo.

Al culmen de este trabajo se precisan las conclusiones, que hacen referencia a los

hallazgos significativos de la investigacion; las sugerencias referidas al compromiso de
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apropiarlas y hacer de ellas parte de la practica educativa de los docentes del nivel

secundaria en la institucion educativa

“Karl Weiss™. del distrito y provincia de

Chiclayo. Ademads, se consideran las referencias y los anexos.

Matriz de consistencia

OBJETIVOS

PROBLEMAS

HIPOTESIS

Ohjetivo general

Disefiar,  elaborar 3
aplicar un programa de
estralegias

motivacionales para
optimizar el pensamiento

critico ¥ reflexivo de los

estudiantes del  primer
grado  de educacion
secundaria.

Ohbjetivos especificos

Dhagnosticar ¢l nivel de
pensameento de los
estudiantes, que permita
desarrollar el
pensamivnte critico s

reflexivo.

Disefiar estralegias

motivacionales que
ayuden al desarrollo del
pensamiento  critice ¥

reflexivo.

Aplicar un programa de
eslrategias
motivacionales y evaluar

el resultado,

(Ja propuesta de un programa de
estrategias motivacionales para el
desarrollo del pensamicnto critico 3
rellexivo permitird que los estudiantes
niveles  de

potencien  sus

razonamiento y

tomen postura con
senlido critico. para poder argumentar
sus opiniones tendientes a Ia solucion

de problemas?

Problemas especificos

JLon el programa de  estrategias
motivacionales, se logrard elevar el
nvel de desarolle del pepsamuento
critivo v reflenivo en los estudiantes
del primet arade de  educacion
secundana y por ende mejorar la

calidad de la educacion?

cAplicando estrategiis
estudiantes

habilidades

molivacionales, los

mejoraran - sus para
procesar ¥ aplicar la inforinacion que
reciben y proponer  alternativas de

solucionen a sus problemas?

Con la aplicacion del programa de
estralegias motivacionales, se  creara
una conciencia  critica en  los
discentes para enfocar los procesos
permitan

sociales que e

desenvolverse en la vida social?

Hipotesis general

Si se disefla. elabora ¥ aplican estrategias
motivacionales, fundamentadas en Ia
Teoria Liberadora de Paulo Ireire, la
Teoria del Pensamiento Complejo de
Edgar Morin. Teoria de la Fxpectativa
Valor de la Tarea de Eccles y Modelo de
Comparacidn Social de Deutsth. Entonces
se logrard ¢l desarrollo adecnado  del
pensamiento critico v reflevivo de os
estudiantes del primer grado de la LE.
“Karl Weiss™ del P.J. Suaze de la ciudad

de Chiclavo.

Hipdhtesis especifica

St se aplica ol programa de estrategias
motivacionales, entonces se loprarad elevar
el nivel de desarrolle del pensamiento
vritico » reflexivo en los estudiante:s del
primer  grado Je educacion sccundaria 3
por ende

mejorar  la calidad de la

cducacion,

Si se aplican estrategias motivacionales,
entonces los estudiantes micjorarin sus
habilidades para procesar y aplicar Ia
informacion que reciben 1 proponer

alternativas de  solucionen a sus

problemas,

Si se aplica el programa de estrategias
motivacionales, entonces se  creard una
conciencia «¢ritica en los discentes para
enfocar los procesos sociales que le

permitan desenvolverse en la vida social.
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1.1. SITUACION CONTEXTUAL DE LA PROBLEMATICA RELACIONADA
CON EL PENSAMIENTO CRIiTICO Y REFLEXIVO,

La Institucion Educativa se encuentra ubicada en el distrito de Chiclayo
provincia del mismo nombre. Region Lambayeque.

Chiclayo fue creado el 18 de abril del aiio | 835. por la administracion
dictatorial de don Simén Bolivar. Se ubica en la parte Sur del departamento de
L.ambayeque. tiene una extension de 3 161 Km y su altura sobre el nivel del mar
es de 25 metros. Cuenta con una poblacion aproximada, segiin el INE] de 769
869, de los cuales 362 843 son varones y 397 026 son mujeres.

Limites: por ¢! Norte con las provincias de Lambayeque y Ferrefiate, por el
Sur con el departamento de la libertad. por ¢l Este con el departamento de
Cajamarca y por el Oeste con el Océano Pacifico.

Relieve: ¢s mayormente llano, con suave pendiente donde se distinguen
ligeras ondulaciones y clevaciones formadas por antiguas y recientes acciones
aluviales de los vientos y del hombre.

Llanura: sc interrumpe por cerros aislados como: La Cruz del Perdén,
Cerropon. Cruz de la Lisperanza. Dos Tetas, Boro en el distrito de Chongoyape y
Oyoliin la parte final de los contrafuertes andinos.

Hidrografia: Este distrito cuenta con los rios Chancay, Zafia, Lambayeque y el
canal Taymi.

Recursos: entre sus recursos naturales destacan recursos vegetales: Cafia
brava, totora, junco, algarrobo, espino, sauce, carrizo, llantén, hierba santa, entre
otros; recursos animales: crustaceos, peces, mamiferos y aves,

Actividades econémicas: destaca la pesca artesanal y pesca mayor; la mineria,

en la cual se explota la caliza y canteras de material de construccidn (piedra arena.



hormigon, ripio y arenilla); la agricultura que es una actividad productiva que se
practica en los valles de Reque y Zafia. cuyos cultivos son: la cafia de azicar,
algodon, frutas. arroz. maiz, zapallo, zanahoria, lentejas y camote: la ganaderia en
donde se cria el ganado vacuno y caprino; la industria. en la cual destacan las
fabricas de: cafia de aziicar. leche evaporada, fideos, pan, dulces, gaseosas; el
comercio, principal actividad de importacion y exportacion.

Lugares turisticos: Iglesia Catedral, Parque principal, Municipalidad,
Basilica San Antonio de Padua, Plazuela Elias Aguirre, Biblioteca Municipal,
Paseo las Musas, Plaza Quiniones, Iglesia Santa Veronica, Parque de Diversiones.
Plaza de Bolognesi, Instituto Nacional de Cultura, Casa Comunal de la Juventud,
Santuario Nuestra sefiora de la Paz. Plaza Civica de José Leonardo Ortiz.

Platos tipicos: Cabrito. cebiche. espesado. causa y arroz con pollo.

Festividades religiosas: Sefior Nazareno Cautivo de Monsefll. Divino Nifio
del Milagro de Ciudad Eten.

Costumbres: destacan lLas tejedoras de sombrero en Monsefit. Caballitos de
Totora en Pimentel, peleas de gallos. baile de marinera. carnavales y flitbol.

En el distrito de Chiclayo se puede observar también museos y ruinas tales
como: Museo de Huaca rajada y las Ruinas de Safia.

La Institucién Educativa, es una de las instituciones que gozan del prestigio de
la comunidad de Chiclayo, se encuentra ubicada en la Region Lambayeque,
distrito de Chiclayo, calle Mariscal Nieto N°® 520.

Vision: La Institucién Educativa “Karl Weiss™ al 2015 es lider en la region,
brindando servicio educativo de calidad, con equidad, cultura de paz y ecologia,

cimentada en una cultura de valores, en funcion a los avances de la ciencia y la
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tecnologia. Los estudiantes potencian sus habilidades y disfrutan al hacerlo con
maestros altamente calificados.

Mision: la Institucion Educativa tiene como mision la formacion integral de
los estudiantes preparandolos para la vida. Se basa en un curriculo pertinente,
aplicando estrategia de metodologia activa que les permita construir sus propios
aprendizajes y resolver sus problemas cotidianos con autonomia.

Infraestructura: la 1. E. funciona en un local propio de tres plantas de
material noble y modemo, con 58 ambientes que funcionan como aulas, ademds
5 ambientes donde funcionan direccion. coordinacion, secretaria. biblioteca , aula
de innovacion. un ambiente pequefio para guardiania v dos baterias de servicios
higiénicos.

Equipamiento: la Institucion cuenta con 20 televisores v 12 DVD, utilizados
segan requerimiento de los maestros, ademds de piscina olimpica. polideportivo,
gimnasio, estadio, talleres de electricidad, soldadura, industria alimentaria.

l.a biblioteca cuenta con bibliogratia desactualizada. en su mayoria. y el
ambiente no es propicio para que los nifios puedan desarrollar sus actividades de
aprendizaje, por lo que es necesario implementarla con bibliogratia actualizada y
mobiliario adecuado.

El laboratorio de computo cuenta con 50 computadoras en buen estado y con
inadecuado acceso a internet, el nimero es insuficiente para la cantidad de
alumnado que alberga la institucion.

Los Estudiantes: los estudiantes que se educan cn la LE. en su gran mayoria
provienen de zonas urbano marginales y distritales que, al igual que en otros

lugares, afrontan problemas sociales, econdmicos y familiares.



Los Docentes: la mayoria de docentes muestran escaso interés por
actualizarse y seguir estudios de postgrado. persisten en clases expositivas, sin
permitir la participacion de los estudiantes y, por ende, en la construccién de su
aprendizaje contintian asumiendo el rol de expositores, son renuentes al cambio,
desconocen los nuevos enfoques educativos actuales, por lo tanto, no aplican una
metodologia activa. lo que conlleva a que sus sesiones de aprendizaje se tornen
aburridas y no despierten el interés del discente. generando con ello que no
sientan interés ni amor por el estudio. muy por el contrario se crea rechazo.

Se puede entrever que los docentes presentan limitaciones en la
conduccion del proceso ensefianza aprendizaje. pues no ofrecen estrategias
motivadoras para que los educandos descubran y desarrollen habilidades que les
permita alcanzar las capacidades fundamentales del pensamiento entre las cudles
ubicamos ¢l pensamiento critico v reflexivo.

Ambito de accién: un 50% de estudiantes que acoge la Institucién
Educativa, provienen de wrbanizacion Campodonico, asentamiento  humano
Suazo. San Antonio. Jorge Chavez. César Vallejo, Fanny Abanto Calle. Diego
Ferré y Muro,

Limites: por el norte limita con la avenida Mariscal Nieto y el Hospital
“Almanzor Aguinaga™; por el sur limita con la Avenida Bolognesi, por el este
limita con la Avenida Fitzcarral y por el oeste limita con la avenida Grau.

Segin la estadistica actval del Censo Escolar 2009 y las néminas de
matricula del sistema general del educando la Institucidon Educativa cuenta con
1139 estudiantes varones, 567 mujeres. Distribuidos en 58 aulas, que hacen un

total de 58 secciones.
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1.2. EVOLUCION TENDENCIAL DEL PENSAMIENTO CRITICO Y
REFLEXIVO.

La investigacion que se presenta intenta complementar otras experiencias
rcalizadas sobre ¢l pensamiento critico y reflexivo en el ambito educativo.

Desde hace un tiempo y quizd ahora més que nunca en el mundo pedagdgico
se¢ viene hablando de aprendizajes significativos y de ensefiar a los estudiantes a
pensar. La mejor herramienta para ello es el pensamiento critico y reflexivo, que
si bien ya era aplicado por el propio Socrates con sus pregunias reflexivas. en los
afios treinta empezo a tratarse con mds precision y recién desde quince o veinte
afios atras empezo a ser nombrado y tratado en nuestro pais.

Segiin explica la Fundacion para el Pensamiento Critico. en los dltimos afios
ha habido un resurgimiento del pensamiento, sobre todo porque se ha entendido
que la educacion puede ayudar a producir pensadores criticos y reflexivos, cuyo
objetivo es desarrollar en los estudiantes agudeza perceptiva, control emotivo y
cuestionamiento analitico,

El interés por el pensamiento critico empezo primero en los Estados Unidos
en la década de los treinta y luego en diferentes espacios en los cincuenta. sesenta
y setenta. En los ochenta y noventa alcanzaron su maxima difusion piblica.

A nivel mundial podemos decir que pese a que el pensamiento critico y
reflexivo ha sido una de las metas educativas mas importantes del siglo pasado,
todavia son muchas las demandas realizadas para el aumento de este tipo de
pensamiento en los colegios, universidades, y pocas las intervenciones realizadas.
Dewey, J (1967); Comision de politica educativa, (1967)

Las caracteristicas de la sociedad actual son cada vez de mayor necesidad de

intervencion rdpida y eficaz en la adquisicion de habilidades de pensamiento y
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procesos (Pitchers, 2000; Terenzini et al., 1995; Khun, 1991; Santos Rego, 1991;
Resnick y Klopfer, 1989; Costa, 1989; Naisbitt, 1982; Peters y Waterman, 1982;
Toffler, 1980) necesarios para recobrar, organizar y utilizar la informacién
(Marzano y Arredondo, 1986)

El globo de informacion a la que las personas estdn sometidas es una de las
razones mas importantes que autores como Beltran (1996) y Halpern (1998) han
determinado. Los avances ofrecen alcanzar grandes cantidades de informacion y
de cualquier tipo en un tiempo muy corto, lo que hace que se pueda caer en la
aceptacion pasiva, sin preguntar por el significado. ni profundizar sobre el tema.
Esto es lo que las investigaciones demuestran que estd ocurriendo.

Ademads. Mufioz (2000) encontré que el 90 % de los estudiantes no utilizaban
el pensamicnto critico y retlexivo, ni en el colegio ni en su vida diaria. Esto
significa que la ausencia de un pensamiento critico ¥ reflexivo en los estudiantes
no es una siluacion particular de un determinado pais, sino un asunto de orden
mundial.

En este sentido, existen varias investigaciones sobre la carencia de un
pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes de diversos lugares del mundo.

Si el rumbo de la educacion no mejora, de nada sirve que la sociedad este libre
del analfabetismo, serd practicamente lo mismo, se mantendra el individualismo.
Para formar estudiantes criticos se ticne que renunciar a los patrones o esquemas
del conocimiento preestablecido, para permitir que estos emitan sus propias
opiniones sobre lo que miran y viven estimulando su valor eritico. Veamos como
es concebido en otros paises del mundo:

a) En Holanda la UNESCO (2007) sefala que la educacién en la actualidad se

encuentra en crisis, porque solo forma la parte material del hombre y descuida la
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formacion humana. Cuando la educacion comprenda el aspecto humano en la
que se eduquen personas con valores y capacidad de reflexién v critica de los
problemas que viven, tendran una educacion total o integral.

El problema de educar con sentido critico en los docentes holandeses se debe a
que €stos no manejan estrategias necesarias de como incentivar en los estudiantes
el pensamiento critico y reflexivo. limitindolos en el desarrollo de su capacidad
reflexiva.

b) En Espafia: muchas de las investigaciones muestran que el 70% de los
estudiantes en Espafia no utilizaban el pensamiento critico ni en el colegio ni en su
vida diaria.

Los maestros se ven enfrentados a la necesidad de competir con todo lo que
ofrece ¢l medio globalizado y tecnoldgico al estudiame que se interesa por esa
nueva intormacion que recibe. pero que no alcanza a depurar. Esto lo lleva a un
mundo que, al ofrecerle la satisfaccion de sus instintos, lo obliga a permanecer en
este Ambito, en vez de optimizar su capacidad de pensamiento, su intelectualidad.
espiritualidad y trascendencia. Asi los aprendizajes se convierten en tediosos, por
lo que su comportamiento intelectual se ve reducido a unos cuantos momentos de
escolaridad presencial y a la molesta tarea de responder a esos conocimientos,
segun el criterio que perciben en su educador.

Los educadores también se encuentran inmersos en este ambiente que los
distrae de las fuentes del conocimiento y los hace desarrollar su labor profesional
de una manera vertiginosa y mecdnica, preocupados por alcanzar unas metas en
contenidos programéticos scleccionados personalmente o establecidos por
instancias institucionales que impiden un proceso reflexivo y critico frente a su

propio desempeiio profesional.
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¢) En Estados Unidos: existen hechos que asustan sobre la prictica del
pensamiento critico y reflexivo en los colegios.

Kennedy (1991) determind que el interés por la ensefianza del pensamiento
critico y reflexivo ha llegado por la evidencia de que los estudiantes americanos
no desarrollan la habilidad de pensar, en aspectos concretos como la valoracion de
items que requicren explicacion de criterios, anélisis de textos o la defensa de un
juicio o un punto de vista. Meser y Griggs (1989) argumentaban que el 99% de los
alumnos cree en cosas que no pueden ser verificadas como los fantasmas, la
telepatia, el tridngulo de las Bermudas.

La Comision de Educacidn de los Lstados (1982). Baron y Sternberg. (1987).
y Steen (1987) llegaron a la misma conclusion: “el porcentaje de estudiantes que
tomentan sus habilidades de pensamienio superiores estd disminuyendo®”,

La National Assessmente of Educational Progress (1981) informé que "pocos
estudiantes podian dar mas de una respuesta superficial en la tareas y que las
mejores respuestas mostraban una pequeiia evidencia del desarrollo de estrategias
de pensamiento critico v reflexivo v de resolucion de problemas”.

La National Commission on Excellence in Education destacd que algunos
alumnos de diccisiete afios no poseian las habilidades intelectuales de orden
superior esperadas.

Todo ello viene afectando la tan mencionada “calidad de la educacion”™,
pues el maestro continua con las mismas técnicas y estrategias pasivas de
ensefianzas que recibid cuando era estudiante de colegio o en su formacién
profesional, que en su momento dieron buenos resultados, pero que en las actuales

circunstancias son obsoletas.
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d) Segtin el consenso explicitado en el Informe Delphi. dice: “Pensar criticamente

consiste en un proceso intelectual que en forma decidida, regulada y

autorregulada, busca llegar a un juicio razonable™. Este se caracteriza por:

1} Ser el producto de un esfuerzo de interpretacion. anilisis. evaluacion e
inferencia de las evidencias.

2) Puede ser explicado o justificado, por consideraciones evidenciables,

conceptuales, contextuales y de criterios, en las que se fundamenta.

En ese sentido, el pensamiento critico es una forma de pensar de manera
responsable relacionada con la capacidad de emitir buenos juicios. Es una forma
de pensar por partc de quien estd genuinamente interesado en obtener
conocimiento y buscar la verdad y no simplemente salir victorioso cuando esta
argumentando.

Considera. ademds. ue ¢l pensamiento critico es esa forma de pensar — sobre
cualquier tema. contenido o problema - con la cual el que picnsa mejora la calidad
de su pensamiento al aduefiarse de las estructuras inherentes al acto de pensar y
someterlas a estandares intelectuales.

En este orden a un nivel mds préximo a nosotros también encontramos aporles
como: PISA (2012) En la actualidad en los paises latinoamericanos se observa una
deficiente utilizacion del pensamiento critico y reflexivo en sus estudiantes, lo que
los imita a tomar decisiones y resolver sus problemas.

Un curriculo cerrado con excesivos contenidos conceptuales, la falta de
recursos, la gran diversidad del alumnado y la escasa capacitacion permanente por
parte del docente, son algunos de los problemas que impiden a los profesores

desarrollar el pensamiento critico y reflexivo de los estudiantes,
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Se aflade la contradiccion de algunos contenidos y su utilidad, la fuerte
presion social que soportan los docentes si optan por enfoques alternativos. asi
como la escasez de modelos practicos que ayuden a configurar un marco
alternativo a los modelos mas tradicionales. estas dificultades impiden a los
profesores latinoamericanos desarrollar el pensamiento critico y reflexivo en sus
sesiones de aprendizaje.

a) En Panami: los educadores no se preocupan en lo mas minimo por formar
en el estudiante un sentido critico que sienta que él tiene voz y voto para
participar en el desarrollo de clases. induciéndolos a ser repetitivos y memoristas,
haciendo de ellos personas incapaces de solucionar sus problemas, ver su realidad
y enfrentarse a este mundo cambiante, limitindolos a dar aportaciones valiosas
que ayuden a construir el conocimiento.

b) En Chile: se observa que la mayoria de los docentes chilenos tienen
problemas para desarrollar el pensamiento critico y reflexivo. Esto se refleja en la
deficiente calidad educativa de sus estudiantes, debido a que los docentes no
aplican estrategias adecuadas para desarrollar este tipo de pensamiento lo que
genera que tengan estudiantes carentes de un sentido critico y reflexivo y de
juicios atinados sobre su realidad.

d) En Colombia: vale preguntarse qué funcién tiene el pensamiento critico y
reflexivo en una sociedad como la colombiana en la cual se ha impuesto, como en
algunos lugares del continente, el pensamiento tinico, sumiso y servil, impulsado
por los medios de comunicacion, las clases dominantes y las multinacionales, todo
lo cual junto con la violencia, ha llevado al arrinconamiento y a la asfixia de la

intelectualidad.
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En la actualidad es urgente aplicar en la educacion el pensamiento critico y
rellexivo para incentivar a los estudiantes a pensar por cuenta propia, a no “tragar
entero’ lo que dicen los medios de informacioén, considerando que el
conocimiento no debe quedar en manos de expertos que lo monopolizan, sino que
el saber tiene una funcion social que debe ayudar a la gente a enfrentar, con
razones y argumentos, los problemas que la afectan.

e) En Bolivia: es tan complicado para los profesores incluir ¢l pensamiento critico
y reflexivo en las aulas. La escuela se enfrenta al reto que le lanza el cambio
tecnolégico v la sociedad de la informacion.

Aunque se han realizado grandes esfuerzos tendientes a mejorar la deficiente
ensefianza del pensamiento critico. estos no han sido lo suficientemente exitosos
debido a que no se han basado en fa formulacidon de juicios acerca del valor de Ia
realidad y de las soluciones frente a los problemas. Tarea en la cual mucho tiene
que ver el tipo de formacion que se le dé al docente.

Por otro lado. la mayor parte del modelo educativo es  impuesto por los
paises desarrollados. generando desvincularlos de su realidad e imponiendo su
politica educativa que provoca un atascamiento en el desarrollo de la educacion
critica reflexiva, no permitiéndoles impulsar el desarrollo de su pais.

Como se ha podido observar son innumerables los estudios que concluyen que
la mayoria de los estudiantes no tienen adecuadas habilidades de pensamiento y
de aprendizaje. lo que justifica ain mds la realizacion de investigaciones que
promuevan dicha habilidad.

En el Pert: la crisis que afronta la sociedad peruana expresada en el aspecto

econdmico, social, politico y cultural repercute en la educacion, al no tener bien
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detinida una Politica educativa que oriente la educacion peruana para lograr el
desarrollo del pais.

La crisis educativa en el Perl se acrecienta. debido a que nuestro sistema
educativo carece de una concepeidn critica y reflexiva que ha llevado a tener
ciudadanos pasivos y de facil manipulacion de su pensamiento, debido a que este
se ha basado sélo en recetas y disefios impuestos por las grandes transnacionales
quienes han disefiado los perfiles de docentes y educandos e impuesto en nuestra
educacion sus corricntes positivistas y neoliberales, las cuales han bloqueado
nuestra manera de¢ pensar y actuar con libertad. Y cuyas imposiciones tienen
como finalidad manipular nuestras conciencias. disipando la ilusién de nuestros
estudiantes de pensar critica v reflexivamente y por ende resolver los problemas
que se les presente,

Somos consvientes de las fuertes criticas que se hacen al actual modelo
conductual de ensefianza aprendizaje. atin vigente, del cual los maestros en gran
medida somos responsables. Estas criticas estan dirigidas a la memorizacion
mecdnica y la realizacion de procesos de condicionamiento del educando, de sus
motivos para aprender y de la necesidad de blisqueda de resultados efectivos. Nos
hemos convertido en opresores de nuestros educandos, lo que nos ha llevado a
formar estudiantes memoristas, mediocres y consumistas, basados en resultados y
no en procesos, cumpliendo con el sistema educativo impuesto.

A nivel de nuestra Region hemos ubicado un aporte de estudio de Arbulg,
(2011) denominado: “Influencia de la estrategia WEBQUEST, en el desarrollo de
la capacidad para solucionar problemas en los estudiantes del cuarto grado de

educacion secundaria”.
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El estudio concluye que la aplicacion de la WEBQUEST “El H2O es vida, ha
motivado y despertado el interés de manera diferente a los estudiantes frente a la
forma de adquirir conocimientos, porque durante el desarrollo asumieron
autonomia y un compromiso de responsabilidad frente a las tareas asignadas para
solucionar problemas planteados, siendo ellos constructores de sus propios
aprendizajes significativos.

A través de la biisqueda de informacion en la WEBQUEST se ha permitido
que los estudiantes desarrollen habilidades para contrastar informacion,
seleccionar aquella que es relevante, facilitando que la organicen para que a partir
de ella emitan conclusiones l6gicas que los lleven a solucionar problemas con
objetividad.

Asimismo. Herrera, Huamani. Lopez. Medina v Yalta (2005) aplicaron en
estudiantes de 3° de secundaria ¢l médulo denominado pensando criticamente, el
mismo que seglin refieren, incrementd el nivel de pensamiento critico de los
sujetos del estudio.

En realidad son escasos los trabajos realizados en nuestro medio referidos al
pensamiento eritico, esto nos lleva a seflalar que otro de los factores
fundamentales del problema educativo en el pais se ubica en el proceso de
ensefianza aprendizaje y de la investigacion que el docente debe realizar desde el
aula; tiene gran responsabilidad la labor metodoldgica del docente, por ello
debemos de reflexionar y cambiar nuestra manera de educar, siendo conscientes
que la educacion debe servir para actuar en la vida prepariandolos para la reflexion

critica, la practica y la accion social.
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CARACTERIZACION DE LA MANIFESTACION DEL DESARROLLO
DEL PENSAMIENTO CRITICO Y REFLEXIVO EN LA LE.

La Institucion Educativa no es ajena a esta realidad, si tenemos en cuenta el
bajo nivel académico de los docentes los cuales siguen un esquema tradicional al
realizar sus sesiones de aprendizaje, persisten en clases expositivas sin propiciar la
participacién e incentivar a los estudiantes a pensar independientemente con
sentido critico y reflexivo, para prepararlos a ser practicos en las soluciones de los
problemas que se les presenta en su vida diaria.

Esto nos lleva a la siguiente reflexién: los estudiantes no pueden seguir
ateniéndosc a una memorizacién rutinaria con la tnica finalidad de aprobar
examenes para luego olvidar la informacion que recibieron. [Debemos
proporcionarles las herramientas indispensables para que puedan solucionar los
problemas cotidianos que se le presentan. para ello debemos ayudarles a
desarrollar habilidades que les permitan tener un pensamiento critico que los
capacile para enfrentar los retos del presente siglo,

Por otro lado. la mayoria de estudiantes de la institucidn educativa provienen
de zona urbana y wrbana marginal. que al igual que en otros lugares del pais
afrontan problemas sociales. econdmicos y familiares, lo que conlleva a tener
entes con poca capacidad reflexiva y sin tendencia a la solucion de problemas de
su entormno.

En el contexto escolar se experimenta una serie de problemas en relacidn al
pensamiento critico y reflexivo, pues los medios de comunicacion y el ambiente
social en que se desarrollan, presentan situaciones tan adversas que no permite

aplicar con éxito estrategias para desarrollar su capacidad critica y reflexiva.
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Otra de las dificultades en esta institucion es que si bien es cierto existe un
porcentaje de padres profesionales, estos no ayudan en la formacion de los hijos y
otra dificultad es el bajo nivel de preparacion académica de la mayoria de padres
de familia, quienes no se encuentran en condiciones de apoyar en la labor
educativa que como padres les compete, dejando a sus menores hijos en manos de
los docentes despreocupandose de ellos. lo que no permite una labor conjunta en
aras de lograr una vision real de su entorno.

Se aprecia que los estudiantes del primer grado de educacidn secundaria de la
[.E. presentan deficiencias para desarrollar su pensamiento critico y reflexivo.

Lo que sucle manifestarse en:

- Dificultades para procesar. pensar y aplicar la informacién que reciben.

- Actitud pasiva que facilita la manipulacion de su pensamiento, mayormente
por la influencia de diversos medios de comunicacion.

- Falta de criterio racional, pues no demuestran capacidad para argumentar,
razonar, enjuiciar y valorar criticamente la informacion oral. escrita. grafica y
de otra indole, que le ofrece ¢l contexto sin poder discernir con prudencia lo
bueno de lo malo.

- La poca actitud de liderazgo, libertad. criticidad. reflexion y dominio propio
para actuar ante circunstancias problematicas con propuestas de solucién.

Esta situacidn la podemos sacar adelante si los educadores proporcionamos
estrategias motivacionales para que los educandos descubran y desarrollen
habilidades para el pensamiento critico. No se pretende que los estudiantes
desarrollen sus habilidades en tiempo minimo, por ¢l contrario, ir sentando las
bases para que a mediano o largo plazo y haciendo uso de su libertad, creen sus

propias estrategias, desarrollen sus habilidades y pongan en practica sus
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capacidades, de esta manera formaremos entes reflexivos que puedan procesar
la informacion que reciben y aplicarla a su realidad.

Conscientes de la importancia de la educacion para fomentar y desarrollar
en los discentes de la LE. el pensamiento critico y reflexivo. consideramos
importante proponer un conjunto de estrategias motivacionales, basadas en las
teorias de la Pedagogia de la educacion liberadora de Paulo Freire. la teoria del
Pensamienio Complejo de Edgar Morin. la teoria de la Expectativa- Valor de la
Tarea de Eccles y el modelo de Comparacion Social de Deutsth que serviran
como mectodologia para el proceso de cnsefianza aprendizaje. asi como un
valioso aporte para el mejoramiento del proceso metodoldgico. promoviendo
un tipo de sociedad que contribuya a tener nifios criticos y reflexivos. con
capacidad de procesar. pensar y aplicar la informacion que reciben. La meta es
que lleguen a ser aprendices exitosos v se desempedien en ¢l futuro como
personas sociales, con autonomia y capacidad ética profesional, esto llevard a
mejorar la calidad educativa de la institucion educativa de la provincia de

Chiclayo, lo cual es el objetivo principal de esta propuesta.



CAPITULO I

MARCO TEORICO RESPECTO A LLAS ESTRATEGIAS MOTIVACIONALES

Y EL PENSAMIENTO CRITICO Y REFLEXIVO
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2.1 TEORIAS CIENTIFICAS:
2.1.1 TEORIA DE LA EDUCACION LIBERADORA: PAULO FREIRE.,

Para Freire. aprender y ensefiar son actos simultineos: solo se puede
ensefiar aprendiendo y cuando aprendemos también ensefiamos que una cosa no
existe sin la otra.

Si aprender fue primero que ensefiar, el educador no es tal si no esta
dispuesto a aprender con y de sus educandos, pues asi lo sefiala Freire, (citado
por Gadotti Moacir 2010), en “Pedagogia del oprimido™ puntualiza: “Nadie
educa a nadie. Nadie se educa solo. Los hombres se educan juntos en la
transformacion del mundo™.

Entre las caracteristicas mas generales de la propuesta pedagdgica del
brasilefio podemos mencionar que ésla se destaca por sefialar la necesidad de la
construccion de nuevas relaciones entre los sujetos v entre ¢stos v ¢l saber. Por
otro lado, Freire nos recordard una y otra vez. que no podemos separar la
prictica de la teoria. La practica es para Freire la reflexion que deviene accion, y
es solo la accién la que nos puede llevar a la transformacion social que la
pedagogia liberadora busca.

Ello significa que se establece la relacion entre pensamiento y accién.
Segln Freire (1970) "“La tendencia tanto del educador —educando como la del
educando-educadores es la de establecer una forma autentica de pensamiento y
accion. Pensarse a si mismo y al mundo, simultineamente, sin dicotomizar este
pensar de la accidn™ (p.94)

Esto demuestra que desarrollar el pensamiento critico y reflexivo implica

que el ser humano realice sus acciones como un ser objetivo y que la prictica
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constante de la reflexion es la buisqueda de la libertad para emitir apreciaciones
con fundamentos positivos y basados en el juicio moral.

Ademads, si nos orientamos hacia una percepeion critica nos damos cuenta
que como dice Freire (1970) “En el momento que se instaura la percepcién
critica en la accion misma, se desarrolla un clima de esperanza y confianza que
conduce a los hombres a empefiarse en la superacion de situaciones limites™
(p.121)

El avance de la educacion. gracias al desarrollo de la ciencia y de la
tecnologia. ha exigido la formacion de un nuevo ser humano mucho mas critico
y reflexivo para poder comprender su realidad emergente, crear cosas y hacer
planteamientos destinados a mejorar su entorno. Queda claro segiin agrega
Freire (1970) “La solucion, pues. no estd en el hecho de integrarse. de
incorporarse  a esta estructura que los oprime, sino transformarla para que
puedan convertirse en seres para si” (p.80)

Esto implica que el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo es un
proceso conocido como concientizacion. Consiste en la trascendencia de uno
mismo a la esfera espontdnea de la aprehension de la realidad para llegar a una
esfera critica. en la cual la realidad se da como objeto cognoscible y en la cual el
hombre asume una posicidn epistemolégica.

Concebido también por Lipman (1998) como “un pensamiento que es
autocorrectivo, sensible al contexto, orientado por criterios y que lleva al juicio”
(p. 115), sustentado en el razonamiento y el juicio. Un pensamiento que se
caracteriza por ser ingenioso y flexible. Ingenioso porque busca los recursos que
necesita y flexible, pues es capaz de desplegar estos recursos libremente para

maximizar su efectividad.
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El objetivo. segin Paiva, A. y Sanabria, H. (2003) “Descubrir y aplicar
soluciones liberadoras por medio de la interaccion v la transformacion social.
gracias al proceso de concientizacion, el ser humano cuestiona su realidad, la
reflexiona y puede intervenirla, de esta manera puede proponer mejoras para su
sociedad y el mundo™.

Es importante entender, que para que exista desarrollo del pensamiento,
todos los estudiantes han de tener la oportunidad. La libertad de expresar sus
ideas, opiniones y propuestas, es decir niega la unilateralidad del aprendizaje
entre educador y educando, despierta la creatividad y la reflexion. busca la
comunién y la solidaridad, busca una relacién horizontal entre profesor y
estudiante donde ambas partes reflexionan, cuestionan, investigan, proponen,
aprenden. ensefian v son duefios de la verdad que se discute, pues no se puede
aprender a ser demoeritico a través de métodos autorilarios.

Precisa Freire (1970) dice que el educador debe ser problematizador: “de
este modo rehace constantemente su acto cognoscente en la cognoscibilidad de
los educandos. Estos en vez de ser dociles receptores de los depésitos, se
transforman ahora en investigadores criticos, en didlogo con el educador, quien a
su vez es también un investigador critico™ {p. 91)

En consecuencia. la educacién tiene que ser problematizadora. Solo asi es
posible conducir hasta la reflexion. Se reafirmamos en términos de Freire (1970)
“la educacién problematizadora. de caricter auténticamente reflexivo, implica
un acto permanente de develamiento de la realidad™ (p. 92)

Es importanie aprovechar la curiosidad innata del ser humano para

desarrollar su pensamiento, y no buscar la manera de alienarlo y minimizar sus

aportes creativos. El interés educativo, como bien sefiala Freire en
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“Concientizacion. Teoria y Prictica de la Liberacion™ “La libertad del ser
humano serd ¢l reficjo de su pensamiento. en la medida que sea critico,
reflexivo, participativo y asertivo en la solucion de situaciones problematicas.
ademads de la transformacién de su mundo™.

También Freire mencionado por Pontual, dice que, es un fildsofo de la
educacion que consiguio construir un cuerpo tedrico y una pedagogia volcada a
la practica y a la accion transformadora. Una de sus frases al respecto era la
siguiente: “la mejor manera de pensar es pensar en la practica. asi se lleva a
cabo un maravilloso ejercicio de desarrollo del pensamiento critico y reflexivo
en la que se puedan proponer alternativas de acciones diversas a un mismo
planteamiento™.

Ls tmposible formar individuos mas criticos v reflexivos si el educador no
participa asertivamente en el logro de este propdsito. con la lirme conviccidn de
su formacidn o actualizacién en estrategias para desarrollar ¢l pensamiento
creativo propio y el de sus educandos. El educador ha de motivar y ejercitar al
educando para leer o escuchar mads allid de lo que estd escrito o pronunciado. es
decir, ensefiarle desde temprana edad a buscar mas alld de las oraciones
expresadas, interpretar e investigar con el pensamiento lo que esta oculto. o lo
que verdaderamente se quiere decir. Todo ello exige mucha reflexion.

Pensar en una educacidn liberadora es un ejercicio de desarrollo del
pensamiento. Implica criticar la forma de pensar de los seres humanos. de como
reflexionan, procesan informacion, relacionan contenidos, resuelven problemas
y crean cosas nuevas. En este orden de ideas, ha de existir un nuevo tipo de
Educador mas humano y receptivo a los planteamientos e ideas de los

educandos.
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La educacion que implica contener la irracionalidad mitificadora no lleva a
buen fin, dice Freire (1970) “En el momento en que en una sociedad, una época
1al, la propia irracionalidad mitificadora pasa a constituirse en uno de los temas
fundamentales que tendrd como su opuesto contendor la visién critica y la
dindmica de la realidad que. empefidndose en favor de su develamiento,
desenmascara su mitificacion y busca plena realizacion de la tarea humana:
transformacion constante de la realidad para la liberacién de los hombres™ (p.
124)

El Educador del siglo XXI ha de estimular la curiosidad innata del
cducando y no minimizarla. El ser humano por naturaleza, le pusta esculcar su
realidad. indagar constantemente. En este marco de ideas, Pontual (1997)
destaca lo siguiente, acerca de Freire: “Paulo entendia la curiosidad como el
motor fundamental del proceso de construccion de  conocimiento. Un
conocimiento que nunca estd acabado. y que sc construye colectivamente...”™
decia Paulo que tal ves Ja manera mas instigante de parte de un educador que
pretende generar un proceso de construccion colectiva de conocimiento. es saber
preguntar, es estimular ¢l habito de preguntar sobre la realidad.

En sintesis de lo anteriormente expuesto, se destaca la forma ideal de activar
diversos procesos del pensamiento: la técnica de la pregunta. El educador puede
estimular afin mas la curiosidad de los educandos mediante la interrogacion
acerca de su realidad, de su entomo. La pregunta pertinente y dirigida propicia
respuestas divergentes y creativas. potencia la légica y criticidad, favorece la
reflexion acerca de la tarea de los seres humanos en la sociedad y su relacién con
sus semejantes, cultiva la actitud investigativa. El didlogo entre educadores y

discentes es resultado de la aceptacion del pensamiento del otro.
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2.1.2 TEORIA DEL PENSAMIENTO COMPLEJO: EDGAR MORIN

Morin (2001) plantea superar el pensamiento simplificador, ¢s decir, aquel
que se vincula ciegamente a un sistema de conocimiento para comprender al
mundo sin ser capaz de ir mas alla de los limites que a si mismo se impone. Este
pensamiento es unidimensional y simplista.

En el pensamiento complejo se plantea la heterogeneidad, la interaccion, el
azar. Todo objeto del conocimiento. cualquiera que €l sea. no se puede estudiar
en si mismo, sinc en relacién con su entorno: precisamente por esto, toda
realidad es sistema. por estar en relacién con su entorno. Se podria distinguir
algunos principios del pensamiento complejo:

1. El dialogico: a diferencia de la dialéetica no existe superacion de contrarios.
sino que los dos térimines coexisten sin dejar de ser antagonicos.

2. Recursividad: ¢l electo se vuelve causa, la causa se vuelve efecto; los
productos son productores; el individuo hace cultura y Ia cultura hace a los
individuos.

3. El principio hologramatico: este principio busca superar ¢l principio de
“holismo™ y del reduccionismo. LI holismo no ve mas que el todo. el
reduccionismo no ve mis que partes. El principio hologramatico ve las partes en
el todo y el todo en las partes.

Estos principios estdn atravesados por dos términos que se presentan con unos
planteamientos nuevos en Morin: el concepto paradigma y el concepto de
sujeto.

El paradigma es una estructura mental y cultural bajo el cual se mira la
realidad, pero también existen las cegueras paradigmaticas: Morin (2001) “EI

juego de la verdad y el error, no solo se juega en la verificacion empirica y la
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coherencia logica de las teorias, también se juega a fondo en la zona invisible de
los paradigmas. Este lo tiene que tener bien en cuenta la educacion™ (p. 20)

Con respecto al concepto de sujeto. Morin lo aplica a toda realidad viviente
cualquiera que sca. El sujeto tiene tres caracteristicas: su autonomia, su
individualidad y su capacidad de “computar™, es decir, de procesar informacion.
Dice Morin: el hombre es el sujeto de mayor complejidad.

Morin (2009) sostiene que no se puede asumir esta nocion de sujeto desde un
paradigma simplista. Es necesario el pensamiento complejo, aquel “pensamiento
capaz de unir conceptos que se rechazan entre si y que son desglosados y
catalogados en compartimentos cerrados™ por el pensamiento na complejo. No
s¢ trata de rechazar lo simple, se trata de verlo articulado con otros elementos.
Es cuestion de separar » enlazar al mismo tiempo. Se trata de comprender un
pensamiento que separa y que reduce junto con un pensamiento que distingue y
que enlaza.

Asimismo. Morin plantea ¢l desarrollo del pensamiento complejo como una
estrategia para interpretar v comprender los diverses fendmenos sociales.
politicos. econdmicos. culturales que ocurren en el mundo como consecuencia de
tos avances de la ciencia y la tecnologia. También advierte que existe el talén de
Aquiles del conocimiento.

Morin (2001) sefiala: “La educacién debe mostrar que no hay conocimiento
que no esté en algin grado, amenazado por el error y la ilusion. La teoria de la
informacion muestra que hay un riesgo de error bajo ¢l efecto de perturbaciones
aleatorias o ruidos (noise). en cualquier comunicacion de mensajes” (p. 17)

La complejidad para Morin (2001) significa tejidos de eventos, acciones,

interacciones, retroacciones, determinaciones, azares que constituye el mundo
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fenoménico. La complejidad no es complicacién. La complejidad recupera al
mundo empirico. la incertidumbre. la incapacidad de lograr la certeza. de
formular una ley eterna, de concebir un orden absoluto.

La certeza se ve amenazada por los crrores mentales. Morin (2009) anota:
“También existe en cada mente una posibilidad de mentira a si mismo (self-
deception) que es fuente permanente de error y de ilusidn. El egocentrismo, la
necesidad de autojustificacion, la tendencia a proyectar hacia el otro la causa del
mal que cada uno se mienta a si mismo, sin detectar esa mentira de la cual no
obstante es el autor” (p. 18)

El pensamiento complejo es entonces la capacidad del individuo para
comprender las cosas ¥ fenomenos considerando una serie de elementos que sen
interacciones v retroaceiones que estan ligadas y que caracterizan a los
fenomenos con otros fendmenos. Pero lo mds importante del pensamiento
complejo es que el individuo es capaz de considerar la incertidumbre de los
hechos v fendmenos en el planeta v ne considerar al conocimiento como absoluto.,
sino que es perfectible a medida que el individuo sca capaz de comprender los
diferentes estados de los fendémenos,

La realidad que percibe el ser humano cada dia. la comprension de su propia
existencia, los conflictos sociales, las relaciones comerciales y los sistemas de
produccién, son procesos complejos que requiere que el individuo piense
globalmente pero actie localmente.

También es necesario superar los errores intelectuales. Al respecto Morin
(2009) explica lo siguiente: “Nuestros sistemas de ideas (teorias. doctrinas,
ideologias) no solo estdn sujetos al error, sino también protegen los errores e

ilusiones que estan inscritos en ellos. Forma parte de la 16gica organizadora de
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cualquier sistema de ideas. el hecho de resistir a la informacién que no conviene o
que ne se puede integrar™ (p. 19)

No se debe dejar de tener en cuenta los errores de la razon. Porque como
alirma Morin (2009)

“La racionalidad es la mejor muralla contra el error y la ilusién. Por una

parte estd la racionalidad constructiva que elabora teorias coherentes,

verificando el cardcter logico de la organizacion tedrica. la compatibilidad

entre las ideas que componen la teorija. el acuerdo entre sus afirmaciones y

los elementos empiricos a los cuales se dedican. Esta racionalidad debe

permanecer abierta a la discusidn para evitar que s¢ vuelva a encerrar en una
doctrina v se convierta en racionalizacion. por otra parte est la racionalidad
critica, que se ejerce particularmente sobre los errores e ilusiones de las

creencias. doctrinas y teorias™ (p. 19)

La humanidad esta experimentando la necesidad de saber pensar y actuar en
forma distinta 3 Morin (2009) destaca el planteamiento de que el individuo
desarrolle un pensamiento de la complejidad para que esté preparado para afrontar
un bicnestar. la evolucion y la productividad. Por tanto, demanda al futuro
individuo alta capacidad para interpretar y comprender los diversos fenémenos de
la naturaleza. los fenomenos sociales que demandan un pensamiento complejo
como estrategia de encaminar a los individuos y las naciones para la evolucién y
bien vivir, es en este contexto que el pensamiento ctitico es una habilidad basica y
fundamental para comprender los fendmenos sociales, culturales y ecologicos.

2.1.3 TEORIA DE LA EXPECTATIVA-VALOR DE LA TAREA:
ECCLES

Esta teoria se debe principalmente a Eccles y sus colaboradores (1983),
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cuyo origen parte del primer modelo expectativa-valor de Atkinson (1978) En
suma, las expectativas v el valor de la tarea influven directamente en la eleccion,
realizacion y persistencia de la misma, lo cual queda limitado por sus creencias
sobre la propia. centrdndose en el valor motivacional que tiene para el sujeto
aquello que se dispone a aprender o estd aprendiendo.

De ella se deduce que se implicara mas y deseard aprender mejor, lo que
valora positivamente (competencia) y la dificultad que encierra. Asimismo, estas
variables estdn moduladas por la percepcion que tiene el sujeto de las actitudes y
expectativas que mantienen sobre €l sus significativos mds préximos
(familiares, maestros, etc.) ademds. por el entorno educativo — cultural y s
historial académico.

Los estudios realizados por Wigfield y Eccles (1992) distinguen una serie
de aspectos que pueden influir en la consecucion de tareas. tales como:

1%y El valor de consecucion (hacer bien la tarea)

2%) Ll valor intrinseco (el placer o interés de la tarea)
3% El valor de utilidad (respecto a las metas futuras)
4°%) El coste (miedo al fracaso, ansiedad, esfuerzo, etc.)

Con esa misma perspectiva, posteriormente, aparece ¢l modelo de Pintrich
(1989) y otros (Pintrich y De Groot. 1990; Pintrich y Garcia, 1991; Pintrich y
Schrauben, (1992} que, a diferencia con Eccles, introduce como elemento
determinante ¢l componente afectivo, cuya relacion parece clara respecto al uso
de estrategias cognitivas y metacognitivas, decantindose tres componentes:
valorativo (creencias respecto a la importancia, utilidad e interés de la tarea, bajo
dos perspectivas: orientacion y valor de la tarea), expectativo (creencias acerca

de su habilidad para llevar a cabo la tarea, juicios de autoeficacia y control, y
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expectativas de éxito) y afectivo (ansiedad ante una prueba y autoevaluacion,
autlovalia o autoestima).
2.1.4 MODELO COMPARACION SOCIAL: DEUTSTH
Este modelo debido a Deutsth (1949, 1962), se centra en la motivacion de
los estudiantes como reflejo del esfuerzo realizado para adquirir conocimientos y
destrezas sigmificativas y de trascendencia vital, desarrollada a través de
procesos interpersonales dentro de la situacion de aprendizaje. en base a las
relaciones anteriores internalizadas y a las influencias interpersonales nuevas.
Debido a que la motivacion tiene sus origenes en los procesos
interpersonales. seglin tenga lugar la interaccion. dentro de un contexto de
interdependencia positiva. negativa o nula. asi se produciran diferentes patrones
de interaccion que promoveran distintos sistemas motivacionales, los cuales, a
su vez, afectardn al rendimiento de forma diferenciada. creando determinadas
expectativas para el futuro.
El modelo arranca de la categorizacion formulada por Deutsth, en base a tres
tipos posibles de interdependencia:
1°y Cooperativa: se da cuando un individuo obtiene su meta sélo si el otro
participante la consigue.
2°) Competitiva: cuando un individuo obtiene su meta s6lo cuando los demds no
la pueden obtener.
3°) Individualista: cuando la consecucion de la meta por parte del individuo no
influye ni es influida por la consecucion de las metas de los demas.
Modelo de comparacidn social de Deutsth (1962) El sistema motivacional
que promueve una situacion de aprendizaje cooperativo es el siguiente:

motivacion intrinseca, altas expectativas de éxito, alto incentivo para aprender
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basado en el mutuo beneficio, gran curiosidad cientifica. continuo interés en el
procesn de aprendizaje, fuerte compromiso por aprender y gran persistencia,

A grandes rasgos. el sistema motivacional que promueve una situacion de
aprendizaje competitivo es el siguiente: incentivo personal para aprender no
basado en el beneficio mutuo. baja curiosidad cientifica, bajo interés continuo en
el aprendizaje, falta de compromiso en el aprendizaje y baja persistencia.

El sistema motivacional que promueve una situacion de aprendizaje
individualista es ¢l siguiente: motivacion extrinseca. bajas expectativas de éxito
(menos los mds inteligentes). incentivo basado en el beneficio personal, baja
curiosidad cientifica. escaso interés en el proceso de aprendizaje. bajo
compromiso por aprender y escasa persistencia.

Lo que pone de manifiesto que las situaciones de aprendizaje cooperativo, al
contrario que las de aprendizaje competitivo ¢ individualista, tienden a promover
mayor motivacion intrinseca. mejores expectativas de éxito, mayor incentivo
hacia el rendimiento. mayor curiosidad cientifica. mayor compromiso en el
aprendizaje y mayor persistencia en las tareas.

2.2 BASE CONCEPTUAL

2.2.1 CIENCIAS DE LA EDUCACION
Es un campo cientifico en el que ingresan multitud de disciplinas con un
objeto de estudio en comun, la educacién, y con una base coherente y
sistematica. también en comuiin, que sintetiza y ordena los diferentes niveles de
todas cllas.

2.2.1.1 EDUCACION

La educacion se entiende como un fendmeno que nos concierne a

todos desde que venimos al mundo. A través de ella se recibe los
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primeros cuidados maternos, las relaciones sociales que se producen en el
seno familiar o con los grupos de amigos, la asistencia a la escuela, etc.
Las experiencias educativas y muchas més van configurado de alguna
forma concreta nuestre modo de ser.

En cuanto al vocablo "educacion”, Del Pozo, A (2004) sefiala que
aparece documentado cn obras literarias escritas en castellano no antes
del siglo XVII. Hasta esas fechas, segiin Garcia, J. & Garcia, M. (1996),
los términos que se empleaban eran los de “criar" y "crianza". que hacian
alusién a “sacar hacia adclante”, "adoctrinar” como sindénimo de
"doctrino”, y “discipular” para indicar “disciplina” o “"discipulo”. Son
términos que se relacionan con los cuidados. la proteccion y la ayuda
matenal que dedicaban las personas adultas a los individuos en proceso
de desarrollo. (p.31)

El término "educacion” tiene un doble origen etimologico, el cual
puede ser entendido comoe complementario o anlindmico. segiin la
perspectiva que se adopte al respecto. Su procedencia latina se atribuye a
los términos cducere 3 educare. El verbo latino educere significa
"conducir fuera de”, "extraer de dentro hacia fuera". E] término educare
se identifica con los significados de "criar", "alimentar” y se vincula con
las influencias educativas o acciones que desde el exterior se llevan a
cabo para formar, criar, instruir o guiar al individuo. (p.32)

En suma, la educacidn es el proceso mediante el cual se transmiten
conocimientos, valores, costumbres. Por medio de la educacion es que
sabemos cdmo actuar y comportarnos en sociedad, para poder insertarnos

de manera efectiva en ella.
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FINES DE LA EDUCACION

La Ley General de Educacién. Titulo I. Articulo 9°. {2003). Sefiala
son fines de la educacion peruana:

a) “Formar personas capaces de lograr su realizacion ética. intelectual,
artistica, cultural afectiva. fisica, espiritual y religiosa, promoviendo la
formacion y consolidacion de su identidad y autoestima y su integracién
adecuada y critica a la sociedad para el ejercicio de su ciudadania en
armonia con su entorno. asi como el desarrollo de sus capacidades y
habilidades para vincular su vida con el imundo del trabajo y para afrontar
los incesantes cambios en la sociedad y el conocimienta™.

b) “Contribuir a formar una sociedad democrdtica, solidaria. justa.
inclusiva. préspera. tolerante y forjadora de una cultura de paz que atirme
la identidad nacional sustentada cn la diversidad cultural. énica v
linglistica, supere la pobreza e impulse el desarrollo sostenible del pais y
fomente la integracion latinoamericana teniendo en cuenta los retos de un
mundo globalizado™.

NIVEL DE EDUCACION SECUNDARIA

La Educacion Secundaria constituye el segundo nivel de la Educacion
Basica Regular y dura cinco afios. Al igual que los otros niveles, su
finalidad es educar integralmente a los estudiantes.

Promueve la comunicacion en todas las dreas, el mancjo operacional
del conocimiento, el desarrollo personal, espiritual, fisico, afectivo.
social, cultural, vocacional y artistico; el pensamiento légico, la
creatividad, el desarrollo de capacidades y actitudes necesarias para el

despliegue de potencialidades del estudiante, asi como la comprensién de
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hechos cercanos a su ambiente natural y social. (DCN de la Educacion

Basica Regular — /MINEDU).

CARACTERISTICAS DEL ESTUDIANTE DEL VI CICLO

En el proceso de desarrollo de las competencias, la influencia de los
contextos. los estimulos culturales, la lengua, asi como las condiciones
internas y externas provenientes de la institucion educativa. de los
agentes educativos y de la realidad misma, influyen en los estudiantes.
Del mismo modo. juegan un rol fundamental las caracteristicas propias
de la persona que aprende, sea su estado nutricional. su maduracién
neuroldgica. el estado emocional. ¥ los procesos endocrinos. Es por ello
que la institueion educativa requiere identificar con claridad cudles son
las caracteristicas de cada ciclo, y reconocer esa diversidad de estudiantes
que tendrd en cada uno de cllos. para poder atender a todos respetando

las diferencias.

En esta etapa de la escolaridad, se va consolidando un pensamiento
operativo, vale decir que le permite actuar sobre la realidad, los objetos;
analizarlos y llegar a conclusiones a partir de los clementos que los
componen. Por ello, la metodologia de trabajo con los estudiantes debe
contemplar que los estudiantes se encuentran en capacidad de buscar
informacion en fuentes diversas; asi mismo, debe considerar Ia
colaboracion entre pares (aprendizaje cooperativo), la escritura mejor
estructurada de informes y la comunicacion de resultados al resto de la

clase.
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Dado que se incrementa significativamente el sentimiento
cooperativo, los estudiantes pueden participar en ¢l gobiemo del aula,
promoviéndose asi expresiones democraticas auténticas. En este
contexto, los valores guardan correspondencia con el sentido concreto
que depara cada situacion, donde incorporan paulatinamente las
expectativas de la propia familia. grupo o nacion. (DCN de la Educacién

Basica Regular — MINEDU)

PEDAGOGI{A
Es la ciencia que se ocupa de la educacion y la ensefianza. Esta
ciencia proporciona guias para planificar, ejecutar y evaluar procesos de
ensefianza y aprendizaje. Tiene como objeto de estudio a la educacion
como  fenomeno  psicosocial, cultural v especificamente  humano,
brindindole un conjunto de bases y parametros para analizar y estructurar
la formacion y los procesos de ensefianza-aprendizaje que intervicnen en
ella.
La palabra proviene del griego antiguo puidagogos, que se usaba para
referirse al esclavo que traia y llevaba a los nifios a la escuela.
LA DIDACTICA
Machado, J. (2003) et at. Indican que el término Didéctica proviene
del verbo "didaskein. que significa ensefiar, instruir, explicar.
La didactica es una disciplina pedagégica que analiza, comprende y
mejora los procesos de ensefianza-aprendizaje, las acciones formativas
del profesorado y el conjunto de interacciones que se generan en la tarea

educativa con el educando.
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Busca la reflexién del proceso de ensefianza aprendizaje y de la
docencia. Los componentes que actiian en el campo didictico son: el

profesor, el estudiante, el contexto del aprendizaje y el curriculum.

2.2.1.7 EL CURRICULUM

Sobre el concepto de curriculo Zabalza. M. (2000) nos dice es «el
proyecto que determina los objetivos de la educacion escolar. es decir.
los aspectos del desarrollo y de incorporacion a la cultura que la escuela
trata de promover y proponc en un plan de accién adecuado para la
consecucion de esos objetivos» (DCB p. 21).

La definicion de curriculo es de complejidad y al mismo tiempo
controversial para los académicos. justamente porque se presenta en el
dmbito de la prictica escolar. En ese sentido Zabalza. M. (2000} afirma
que:

“Se entiende que el curriculum escolar concreta todo el conjunto de
oportunidades  de desarrollo personal 3 de adquisicion de nuevos
aprendizajes que la escuela ofrece a los sujetos en edad escolar. En él se
especifica el compromiso del Estado con respecto a la educacidn,
expresado tanto en términos de intenciones -exigencias (lo que los
sujetos escolarizados han de aprender) como de recursos puestos a su
disposicion para lograrlo (profesorado, instituciones, organizacion de la
escolaridad, recursos materiales, etc.). (p.3)

Es el conjunto de competencias basicas, objetivos, contenidos,
criterios metodolégicos y de evaluacién que los estudiantes deben

alcanzar en un determinado nivel educativo. De modo general, el
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curriculum responde a las preguntas ;qué enseflar?. ;como ensefiar?,
jcudndo ensefiar? y cqué. cémo v cuando evaluar?

El curriculo. en el sentido educativo, es el disefio que permite
planificar las actividades académicas. Es un sistema de procesos de
enseflanza aprendizaje. tiene cuatro clementos que 1o constituyen:
Objetivos. contenidos, metodologia y evaluacién.

2.2.1.7.1 FUENTES DEL CURRICULUM

L.as fuentes del curriculum son:

Sociologica: se refiere a las demandas sociales y culturales acerca

del sistema cducativo, a los contenidos de conocimientos, actitudes y

valores que contribuyen al proceso de socializacion de los alumnos,

a la asimilacion de los saberes sociales y del patrimonio cultural de

la sociedad.

Psicologica: se relaciona con los procesos de desarrollo y de

aprendizaje de los alumnos.

Pedagogica: recoge tanto la fundamentacion tedrica existente como

la experiencia educativa adquirida en la prictica docente.

Epistemolégica: basada en los conocimientos cientificos que

integran las correspondientes dreas o materias curriculares.

2.2.1.8 LA PSICOPEDAGOGIA
El término psicopedagogia deriva probablemente de “psicologia
pedagdgica”, concepto ya utilizado en la década de los afios cincuenta
por Claparéde en Suiza, surge pues en Europa y Francia.
Es la ciencia que permite estudiar a la persona y el entorno en el que

s¢ desarrolla su aprendizaje. Une conocimientos de psicologia,
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psicoandlisis y pedagogia. para tratar a nifios con comportamientos
inadecuados, tanto en la escuela como en el hogar, teniendo como
objetivo su readaptacion o reinsercion. Asi también para diferenciar a
aquelles nifios que no logran aprender. a pesar de ser considerados en
ocasiones como inteligentes, de los que presentaban alguna diferencia
mental. fisica o sensorial.

El Diccionario de la Real Academia Espafiola define la
“psicopedagogia™ como “rama de [a psicologia que se ocupa de los
tendmenos de orden psicolégico para llegar a una formulacion mas
adecuada de los métodos diddcticos y pedagdgicos.”

Coll (1991). por su parte. estima que el término psicopedagogia
designa los aspectos aplicados 3 profesionales de la psicologia de la
educacion, sin delimitar su esfera de accion,

La psicopedagogia. nace pues como una necesidad de mejor

comprension del proceso de aprendizaje.

2.2.1.8.1 Psicopedagogo

El Diccionario de la Real Academia Espafiola define al
“psicopedagogo™ como especialista en psicopedagogia. A
diferencia de un maestro que focaliza en el afianzamiento de
contenidos escolares, el psicopedagogo busca instalar en el nifio,
mediante recursos compensatorios a sus problemas de aprendizaje,
estrategias eficaces que le permitan aprender en forma autonoma y
eficiente,

Su labor consiste en manegjar estrategias, modelarlas y

mostrarlas a los nifios. Un trabajo exitoso se vera reflejado en el
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nifio que aprende en forma independiente aplicando los recursos -
estrategias compensatorias sin que nadie se lo pida.
El psicopedagogo debe tener la experiencia suficiente para
ajustar el entrenamiento a las caracteristicas de cada nifo.
2.2,1.8.2 Psicopedagogia cognitiva:

Es la aplicacion de la psicopedagogia a lo cognitivo.

2.2.2 ESTRATEGIAS MOTIVACIONALES
2.2.2.1 SIGNIFICADO DE ESTRATEGIAS MOTIVACIONALES

Diaz. F. (2002) sefiala que las estrategias motivacionales se han
definido genéricamente como mecanismos y procedimientos empleados
para promover cstados emocionalmente adaptatives y/o para gestionar
aquellas situaciones de riesgo que afectan al bienestar personal. Estas
estrategias. en forma de pensamientos y/o comportamientos, ayudarian al
estudiante, por e¢jemplo, a mantener su autoestima o a controlar la
ansiedad.

El docente debe poner en practica su creatividad para diversificar la
ensefianza con gran  imaginacion. El trabajo rutinario, carente de
sentido en el aula, lo puede transformar en actividades desaftantes para
el educando y para ello debe hacer uso de estrategias motivacionales
acordes a la naturaleza del objetivo a lograr, del nivel cognitivo del
nifio, asi como también del entorno, de los recursos que le ofrece y de
los saberes que cl estudiante ya trae consigo, para facilitar su aprendizaje.

En consecuencia, las estrategias motivacionales son aquellas técnicas
y recursos que debemos usar como docentes para hacer efectivo el

aprendizaje, manteniendo altas expectativas con respecto de la disciplina
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en el estudiante. enfrentandolo a situaciones que le hagan poner en juego
todas sus capacidades de discernir. de reflexion. de andlisis, de
deduccion. de manera que llegue a dar solucién a cada una de las

situaciones planicadas.

2.2.2.2 TIPOS DE ESTRATEGIAS MOTIVACIONALES

[:s de suma importancia que hagamos constantemente una revisién de
nuestras practicas, una manera de visualizar si estamos utilizando
estrategias molivacionales adecuadas y si logramos con elias
aprendizajes de calidad.

Estrategia de generacion de expectativas positivas: consiste en la
generacion. por parte del estudiante. de pensamientos y creencias que le
aproximen al éxito ¢n la tarea. Para ello puede recurrir a tres tipos de
relerentes distintos: las experiencias personales en las que si tuvo éxito.
las caracteristicas de la propia tarea y sus propias caracteristicas como
estudiante. referidas estas (ltimas tanto a capacidades cognitivas como a
la capacidad de esfucrzo.

Estos tres referentes podrian combinarse entre si en pensamientos
como: “Este tipo de tareas no son dificiles para mi, de hecho en otras
situaciones parecidas trabajé duro y las resolvi muy bien .

Todo lo cual genera un sentimiento optimista al enfrentarse con la
tarea que le pone en una mejor situacion para invertir y gestionar los
Tecursos cognitivos, motivacionales y conductuales necesarios.

La estrategia de generacién de atribuciones externas: consiste en
la adopcion de pensamicntos y expectativas sobre los resultados que se

puede obtener, en los que éstos se asocian a una causa externa al



57

individuo. La generacién de dichos pensamientos permite al estudjante
afrontar la tarea de forma optimista y sin tener que inverlir mayores
esfuerzos, ya que el resultado puede ser de todas formas exitoso; a la vez
que no tomar responsabilidades en el caso de que los resultados sean
negativos, ya que las causas podrian ser consideradas como externas y
ajenas a su propio control. De este modo el estudiante recurre a
considerar que factores como la dificultad. la suerte o el profesor podrin
favorecer la obtencion de un buen resultado.

Estrategia de exaltacion del valor de consecucion: el estudiante
genera pensamientos y creencias positivas sobre si la tarea que tiene que
afrontar le permitird confirmar sus capacidades, de forma general o sobre
un tipo de actividad o ambito en particular y, por tanto. tiene valor para
¢él. De este modo ¢l estudiante genera pensamientos como: “Si hago bien
este trabajo demostraré a todos que en Comunicacion soy muy bueno®.

Las estrategias de generacién de metas: siguiendo los
plantcamientos de Skaalvik (1997) en cuanto a la clasificacion de metas
podemos diferenciar, en primer lugar, la estrategia de generacion de la
meta de tarea (aprendizaje). a través de la cual el estudiante se impone
como objetivo de la tarea el desarrollar sus intereses, el aprender cosas
nuevas y gratificantes, o el mejorar sus capacidades y habilidades.

Un segundo tipo de estrategia de generacién de meta que el
estudiante puede auto establecerse es la de auto ensalzamiento del ego,
que consiste en la fijacidn como objetivo de la intencion de ser mejor que
los demas, obtener calificaciones mds altas y demostrar sus capacidades y

habilidades.



58

La generacion de meta de auto derrota del ego constituye el tercer
tipo de estrategia, con la que el estudiante se auto establece el evitar
quedar mal o parecer poco capacitado ante compaiieros. profesores o
padres. Finalmente, la estrategia de generacion de la meta de evitacién
del esfuerzo puede ser auto establecida por el propio estudiante para
intentar aprobar o realizar determinadas tareas, pero utilizando para ello
el menor esfuerzo posible.

Estrategia de comparacion: es propia de estudiantes en los que
prima la meta de rendimiento sobre la meta de aprendizaje, y en los que
ademds el referente para determinar dicho rendimientc no esta
constituido unicamente por los resultados alcanzados por el propio
estudiante. sino también. e incluso de forma prioriaria. por la
comparacion con el rendimiento de los estudiantes o companeros de su
entorno proximo. Es por cllo que el estudiante utiliza la comparacidn con
los demds cuando su rendimiento es superior al de los estudiantes con los
que se compara., para asi obtener sentimientos de satisfaccion, valia v
orgullo. Mientras que procurard evitar dicha comparacién cuando su
rendimiento es inferior, para asi evitar los sentimientos de vergiienza,
culpabilidad, enfado o frustracion.

2.2.2.3 ESTRATEGIAS PARA PROMOVER LA MOTIVACION
Para lograr que los estudiantes se sientan motivados y aprendan con
interés, es necesario tener en consideracion una serie de actividades basadas
fundamentalmente en el reconocimiento de los saberes e intereses previos que

traen consigo los alumnos.
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Definir los objetivos de las areas curriculares y ayudar a los estudiantes a
pensar en sus propias metas de aprendizaje.

Ayudar a los estudiantes a comprender la importancia del drea de estudio,
su estructura y el modo en que pueden completarlo con éxito.

Al inicio de las clases es fundamental presentar un esbozo acerca de por
qué y de qué modo cierto tipo de conocimientos bisicos les serdn de gran
importancia para diferentes fines como, por ejemplo, desenvolverse en la
vida cotidiana, comprender el mundo que los rodea o insertarse en el
mundo laboral.

La inclusion dentro del programa de los objetivos del drea. asi como la
realizacion de una charla en las primeras clases. puede ser de suma utitidad
para ayudar a los estudiantes a reflexionar acerca de sus propias
aspiraciones con respecto al drea.

La explicacién sobre los contenidos no sélo debe incluir un resumen de los
conocimientos que se pretende que adquieran los discentes. sino también
de las expectativas del docente respecto de la participacion que ellos deben
tener. Por lo tanto, demostrar entusiasmo, establecer objetivos de
contenido realista y aclarar las expectativas sobre el grado de dedicacion
que el drea necesitard, ayudard a los educandos a planificar su
participacion y a medir su progreso.

Reconocer que la motivacion de los estudiantes se puede mantener si los
objetivos de aprendizaje son tentadores pero no abrumadores.

Los objetivos del drea como los personales deben ser establecidos dentro

del nivel adecuado.
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- El interés del alumno se mantendrd elevado si el desafio es realista y si
pueden ver con claridad el camino que los llevara al éxito.

- Recuperar los temas de interés y los saberes previos de los estudiantes,
puesto que los mismos ingresan a clase con diferentes grados de
conocimiento sobre la materia y con distintos intereses, para capitalizar
aquelio que cada uno trae consigo y vuelca en el drea.

- Mediante preguntas o alguna dinamica de trabajo grupal. tratar de obtener
la mayor cantidad posible de informacion sobre los estudiantes: su nivel de
preparacion. sus experiencias previas en las actividades de aprendizaje y lo
que mas les interesa. Esto permitird ofrecerles un punto de partida que les
resulte familiar y que sea una especie de "carnada para pescar nueva
informacion”.

- El docente a través de diferentes actividades puede proponer a los
estudiantes que mediten sobre sus intereses y conocimientos, y pedirles
que relacionen » adapten la informacion obtenida en las actividades de
aprendizaje con estos.

- En sintesis. conectar el trabajo en clase con los intereses de los estudiantes
es esencial para que puedan ir de un conocimiento superficial o de la
memorizacion de informacion hacia una comprension conceptual de su
significado o aplicacion.

- Que ¢l material utilizado sea relevante también puede involucrar el uso de
ejemplos de la vida real para ilustrar la aplicacion de principios y teorias.
En sintesis, aunque para muchos docentes puede resultar un "suefio™ no

tan facil de cumplir, lograr que todos los integrantes de una clase estén

siempre y en cada momento motivados con sus propuestas, un punto de
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partida para aumentar la motivacion puede ser replantear el lugar que se le
otorgan en la definicion de objetivos. seleccién de materiales y recursos y
elaboracién de actividades acordes con los intereses reales de los estudiantes.
MOTIVACION ESCOLAR

Es un proceso general por el cual se inicia y dirige una conducta hacia el
logro de una meta. Este proceso involucra variables tanto cognitivas como
afectivas. Cognitivas en cuanto a las habilidades de pensamiento y conductas
instrumentales para alcanzar las metas propuestas; afectivas, en tanto que
comprende elementos como la autovaloracion. auto concepto.

Ambas variables actiian en interaccion a fin de complementarse y hacer
cticiente la motivacion. proceso que va de la mano de otro. esencial dentro
del ambito escolar. el aprendizaje,

Dentro del estudio de variables motivacionales alectivas las teorias de la
motivacion, y en particular el modelo de autovaloracién de Covington,
postulan que la valoracién propia que un estudiante realiza se ve afectada por
elementos como el rendimiento escolar y la auto percepeion de habilidad v de
esluerzo,

MOTIVACION EDUCACIONAL.

La motivacién no es una variable observable, sino un constructo
hipotético que inferimos a partir de las manifestaciones de la conducta, y esa
inferencia puede ser acertada o equivocada.

El estudiante es un sujeto activo del aprendizaje. Si el aprendizaje es
significativo, es que existe una actitud favorable por parte del educando lo

que quiere decir que existe motivacion.
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Uno de los aspectos més relevantes de la motivacion es llegar a un
comportamiento determinado y preexistente del alumno y que ese
comporiamiento tenga que ver con su futuro, es decir, el profesor ha de
propiciar que ¢l estudiante controle su propia produccion y que el aprendizaje
sea motivante, esto es muy complejo.

La motivacion es multidimensional pero refleja la relacion entre

aprendizaje ¥ rendimiento académico.

LA MOTIVACION EN EL AULA DIRIGIDA HACIA EL
APRENDIZAJE

Uno de los problemas que mas preocupa hoy al profesor es el de la
motivacion de sus alumnos hacia el aprendizaje.

Por lo tanto, es fundamental incrementar la conciencia del profesor sobre
la importancia que tiene la motivacion como elemento de apovo en el proceso
cognitivo, asi como que tomen conciencia de que motivando a los alumnos a
tomar decisiones. mds que a seguir recelas o protocolos  preestablecidos que
se tengan que aprender de manera rutinaria logrardn un mejor aprendizaje.

Es un hecho que la motivacion estd estrechamente relacionada con la
actividad intelectual y formativa que genera el proceso de ensefianza
aprendizaje. Si se logra motivar a los alumnos por las actividades de
aprendizaje. y estas transcurren en relacion con las del juego u otras propias
de las edades de los alumnos, o con las excursiones a la naturaleza, visitas de
interés. el desarrollo de actividades experimentales, entre otras, el aprendizaje
resultante dejard un “Efecto”™, en términos de conocimientos, habilidades,
vivencias y motivaciones, que incidirin positivamente en su comportamiento

intelectual y en su actitud ante la basqueda de otros conocimientos.
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Por el contrario, si el alumno no se motiva y estimula adecuadamente, [a
desmotivacion incidird desfavorablemente en su interés por estas actividades
y por adquirir los conocimientos.

L.a motivacioén por el aprendizaje. como aspecto o dimensién de una
concepcion desarrolladora, implica estimular. sostener y dar una direccién al
aprendizaje que desarrollan los escolares. Solo cuando la motivacion
constituye un estimulo que mueve a los alumnos hacia la bisqueda y
adquisicion de los conocimientos. éstos actuaran conscientemente y lograrin
un aprendizaje realmente significativo. Si no logramos formar motivos,
necesidades, e iniereses cognoscitivos en nuestros alumnos no podremos
lograr una verdadera actividad de aprendizaje.

S¢ hace necesario en los docentes estimular la biisqueda activa por parte
de las alumnas v alumnos vy motivarlos. a investigar, a proponer soluciones
alternativas y a estar "insatisfechos™ constantemente con lo que aprenden.
Hoy se necesita promover la actividad. pero no por la sola actividad en si
misma. si no. evitando el activismo de la ensefianza. la participacion no
reflexiva del escolar.

Modificar la posicién del docente en el proceso de ensefianza aprendizaje
y lograr un mayor protagonismo del alumno implica que, si habitualmente se
ofrece toda la informacion, se trata de que el alumno busque al menos una
parte importante de €sta, no como un proceso de redescubrimiento cientifico.
sino como bisqueda reflexiva de la informacion que no se posee. y que exista
una orientacién que le permita saber qué necesita o qué le falta.

El proceso de busqueda con una adecuada orientacién hace que el

alumno se ubique, respecto al conocimiento, en una posicién analitica
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reflexiva, que estimule su pensamiento y el trabajo mental de upa
complejidad mayor. de forma 1al. que se estimule la formulacion de hipétesis.

la elaboracion de problemas. y la bisqueda de soluciones a otros.

MOTIVACION Y ORGANIZACION GRUPAL DE LA ACTIVIDAD

A partir de la década de los 60 con el descubrimiento del potencial de la
obra de Piaget y Vigotsky surge una filosofia alternativa: el aprendizaje
cooperativo.

Formas de trabajar en grupo

Los estudios realizados por Forman, E. & Cazden, C. (1984) establecieron
diferentes formas de interaccion:

1. En cooperacion: jugando papeles coordinados, los miembros del equipo
controlan los procedimientos del trabajo. listos equipos obtendrian mejores
resultados.

2. En paralelo: aunque los miembros comparten los materiales, intercambian
ideas sobre la tarea que realizan en paralelo pero sin unificar el trabajo,

3. En asociacion: intercambian informacién relevante pero no llegaba a
incidir en la resolucion del problema.

Ames sefiala que tanto el trabajo cooperativo como el individual
producen mejores niveles de motivacién por cl aprendizaje mientras que el
competitivo genera interés en el lucimiento o temor al fracaso, dependiendo
de los aciertos y los fracasos.

Col y Colomina observan que ¢l trabajo en un ambiente de aprendizaje
produce mejores rendimientos que el trabajo en competencia, el trabajo

grupal, en este sentido, presenta ventajas respecto al trabajo individual.
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2.2.28 ;COMO FOMENTAR LA MOTIVACION ENEL AULA?
1. Captar la atencion y la curiosidad por el contenido.
2. Mostrar la relevancia de los contenidos mas significativos de la actividad
de aprendizaje.
3. Conseguir mantener ¢l mayor nivel de interés por el contenido de la
actividad.
4. Fomentar mdéximo nivel de autonomia y autodeterminacion y dar el
maximo nivel de actuacion al alumno.
5. Desarrollar tareas que supongan un desatio razonable y organizar la
interaccion entre los alumnos (grupos cooperativos en la medida de lo
posible).
6. Organizar la interaccion entre docentes y alumnos.

Antes de la tarea serd conveniente orientar al estudiante mds hacia el
proceso que hacia el resultado vy durante la actividad. alentar la planificacion
en metas realistas, valorar el esfuerzo y la tolerancia frente al fracaso. Al
finalizar la tarea, informar sobre el resultado considerando ¢l progreso (logros
y fallos) asi como la conciencia sobre lo que se ha aprendido.

Los estudiantes deben considerar la evaluacion como una oportunidad de
aprendizaje, evitando la comparacion con los demds y alentando la
comparacién consigo mismo.
2.2.2.8.1 ACTIVIDADES PARA FOMENTAR LA MOTIVACION DE

LOS ESTUDIANTES.
1. Evitar las criticas negativas ante los intentos de colaboracion de

los estudiantes.
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2. Estructurar la docencia en el aula de forma no excesivamente
autoritaria mezclando la directividad con la aceptacion de las
decisiones de los estudiantes.

3. Programar trabajos en grupo o sesiones donde cada estudiante
pueda colaborar segiin su nivel.

4. Valorar positivamente los comportamientos de trabajo o de
estudio o en su defecto las aproximaciones.

5. Programar los contenidos y ensefiarlos de forma que los
estudiantes puedan comprenderlos y aplicarlos con un nivel
medio de dificultad.

6. Cuidar de que los educandos con un bajo nivel de motivacion
consigan pequefios éxitos académicos para que aspiren e¢n un
futuro proximo hacia metas que exigen esfuerzos superiores.

7. Tener presente que los estudiantes con baja motivacion. en un
principio suclen manifestar cierta resistencia a abandonar su
deficiente situacion motivacional puesto que temen que el posible
cambio pueda aumentar su, ya de por si, precaria situacion.

8. Fomentar el trabajo cooperativo.

9. Presentar tareas asequibles a las posibilidades de los
estudiantes.

10. Programar las actividades de la clase de forma que los
estudiantes puedan frecuentemente tomar decisiones.

11. Promover actividades en las que los riesgos de fracaso son

moderados.
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12. No exigir, dentro de lo posible, un programa que sélo se
puede aprobar con un alto nivel de dedicacion al estudio, puesto
que los estudiantes poco motivados no estan dispuestos a dedicar
dicho esfuerzo.
13. Llevar la clase con un nivel medio de ansiedad y evitar las
situaciones extremas de maxima ansiedad o de aburrimiento.
[4. Programar sesiones de didlogo por grupos de manera que los
estudiantes menos motivados puedan expresar sus opiniones sin
miedo a ser rechazados por sus compafieros.
15. Realizar actividades o trabajos ficiles para los estudiantes
poco motivados, de manera que pueda valorar sus éxitos y su
relativa dedicacion.

2.2.29 EL CLIMA MOTIVACIONAL DEL AULA Y EL INFLUJO DE LOS

ESTUDIANTES.

El clima motivacional que los profesores crean en ¢l aula se traduce en la
representacion que los estudiantes se hacen respecto a qué es lo que cuenta en
las clases. qué es lo que quiere de ellos el profesor y qué consecuencias puede
tener, en ese contexto, actuar de un modo u otro.

Si se modifican las formas de actuacidon especifica pero no cambia el clima
motivacional de la clase de modo coherente, es posible llegar a la conclusion
de que el cambio no sirve, porque no se han visto efectos positivos, cuando
en realidad lo que ocurre es que no sirve si estos cambios se introducen
aisladamente.

Los estudiantes pueden contribuir a crear un clima de clase capaz de

despertar en éstos el interés y la motivacion por aprender, no se debe perder de
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vista que se requiere tiempo, a veces baslante tiempo, para que tales pautas

tengan los efectos deseados.

2.2.2.10 RAZONES QUE MOTIVAN A LOS ESTUDIANTES A TRABAJAR EN
CLASE
1. Deseo de dominio y experiencia de la competencia
Cuando el docente se encuentra con estudiantes que manifiestan este tipo de
motivaciones. es facil inferir que se trata de personas inteligentes. La
pregunta que deberian hacerse los profesores es qué caracteristicas deberia
tener la actividad docente a fin de que los alumnos comprendan que lo que
estd en juego realmente es la adquisicion de competencias ¥ no otra cosa.
2. Deseo de aprender algo itil.
El no saber de modo preciso para qué puede servir lo que se estudia puede
resultar desmotivante incluso para aquellos estudiantes que buscan aprender o
adquirir compelencias, pues se considera mejor ser competente en algo que
resulta 0til. que en algo que no se sabe para qué sirve.
3. Deseo de conseguir recompensas
El elogio constituye una recompensa social al esfuerzo y tiene un efecto
positivo sobre las motivaciones intrinsecas, al mismo tiempo, el elogio puede
tener un valor informativo. En otras condiciones, las recompensas pueden
tener efectos no deseados, en tanto que un clogio puede ser considerado una
forma de control. Por otra parte, si la recompensa fuera algo tangible, puede
generar un efecto negativo de modo que los alumnos sélo trabajen por ella.
4. Necesidad de preservar la autoestima
El miedo al ridiculo, a perder la estima personal frente a los demas, produce

una inhibicidn de la tendencia espontanea a pedir aclaraciones cuando no se
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sabe. con perjuicios obvios en el aprendizaje. Asi mismo, una preocupacion

excesiva por la estima personal, puede llevar a un estudiante a priorizar

formas de estudio inadecuadas para el aprendizaje en profundidad.

Pero la preocupacién por la estima también puede generar efectos
positivos. Se ha observado, por ejemplo, que ante el fracaso, los alumnos que
habian desaprobado, tendian a aprobar en la segunda oportunidad cuanto
mayor era su preocupacion por quedar bien.

5. Necesidad de autonomia y control de la propia conducta
La preocupacion por actuar de forma auténoma puede tener consecuencias

positivas en lo que refiere al trabajo escolar, pero para que se produzca la

experiencia de autonomia y control personal es necesario:

- Que el estudiante perciba que poseer las competencias cuya adquisicion es
el objetivo de trabajo escolar. facilita la posibilidad de elegir.

- Que el estudiante perciba que el trabajo escolar lleva de hecho el ejercicio
3 la adquisicion de competencias.

- Sisolo se pereibe lo primero y no lo segundo. los estudiantes no viviran el
trabajo escolar como algo que merece ser vivido como propio y lo
rechazardn. Lo que se plantea a los profesores es que muestren el trabajo
escolar como una actividad liberadora y potenciadora de la autonomia
personal y no como una actividad impuesta que solo beneficie a otros.

6. Necesidad de la aceptacién personal incondicional

Teniendo en cuenta el modo en que la percepcion de aceptacion personal
afecta a la motivacién y teniendo en cuenta que existen numerosos
comportamientos especificos a través de los que se puede transmitir que

aceptamos a una persona, si se desea que los estudiantes perciban esta
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aceptacion. es necesario que los profesores revisemos no solo nuestras pautas
especificas de actuacion docente, sino las pautas generales de interaccion
verbal y no verbal con las que comunicamos a nuestros estudiantes la
aceptacion incondicional que de ellos tenemos y nuestro interés en su
progreso personal.
2.2.3 PENSAMIENTO CRITICO
2.2.3.1 DEFINICION DE PENSAMIENTO CRITICO

El pensamiento critico y reflexivo se propone examinar la estructura de
los razonamientos sobre cuestiones de la vida diaria, y tiene una doble
vertiente analitica v evaluativa. Intenta superar el aspecto mecinico del
estudio de la logica. asi como entender y cvaluar los argumentos en sus
hdbitats naturales.

Aunque no hay unanimidad sobre qué es ¢l Pensamiento Critico. se
presenta algunas definiciones que permitiran comprender mejor el concepto.
El pensamiento critico es una lorma de pensar de manera responsable
relacionada con la capacidad de emitir buenos juicios. Es una forma de
pensar por parte de quién estd genuinamente interesado en obtener
conocimiento y buscar la verdad y no simplemente salir victorioso cuando
estd argumentando.

Segiin el consenso explicitado en el Informe Delphi, pensar criticamente
consiste en un proceso intelectual que, en forma decidida, regulada y
autorregulada, busca llegar a un juicio razonable. Este se caracteriza por: 1)
ser el producto de un esfuerzo de interpretacion, andlisis, evaluacién e

inferencia de las evidencias; y puede ser explicado o justificado, por
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consideraciones evidenciables, conceptuales, contextuales y de criterios, en
las que se fundamenta.

Segun Kurland, D. (1995) en sentido amplio. pensar criticamente esta
relacionado con la razon, la honestidad intelectual y la amplitud mental en
contraposicion a lo emocional, a la pereza intelectual y a la estrechez mental
(mente estrecha) En consccuencia, pensar criticamente involucra seguir el
hilo de las evidencias hasta donde ellas nos lleven, tener en cuenta todas las
posibilidades, confiar en la razon mds que en la emocién. ser precisos.
considerar toda la gama de posibles puntos de vista y explicaciones, sopesar
los efectos de las posibles motivaciones y prejuicios. estar mas interesados
en encontrar la verdad que en tencr la razon. no rechazar ningin punto de
vista asi sca impopular, estar conscientes de nuestros sesgos v prejuicios
para impedir que intluyan en nuestros juicios.

Segan Richard, P. & Linda, E.(2005) explican que: “el pensamiento
critico es esa forma de pensar — sobre cualquier tema, contenido o problema
—en la cual sec mejora la calidad del pensamiento inicial. El resultado es un
pensamicnto critico y ejercitado que formula problemas y preguntas vitales
con claridad y precision; acumula y evalia informacion relevante y usa
ideas abstractas. llega a conclusiones y soluciones, probandolas con criterios
y estindares rclevantes; piensa con una mente abierta y se comunica
efectivamente”. En resumen, el pensamiento critico es autodirigido,
autodisciplinado, autorregulado y aulocorregido. Supone someterse a
rigurosos estandares de excelencia y dominio consciente de su uso. Implica

comunicacion efectiva y habilidades de solucién de problemas y un
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compromiso por superar el egocentrismo y sociocentrismo naturales de] ser

humano.

Segin Ennis. R. (1991). lo define como “La correcta evaluacion de
resultados™ Nos precisa que existen tres dimensiones basicas del
pensamiento critico que tenemos que lener en cuenta para evaluar
enunciados;

a) La dimension logica, comprende el acto de juzgar las pretendidas
relaciones entre los significados de las palabras y los enunciados.

b) La dimension Criterial, tiene en cuenta el conocimiento de los  criterios
para juzgar enunciados.

c) La dimensidn pragmdtica. que comprende ¢l efecto del propasito latente
sobre ¢l juicio v Ja decision acerca de si el enunciado e¢s o no
suficientemente bueno para lo que se pretende.

Segun De La Torre, S. (1995) afirma: “El buen lector tiene desarrollado
su espiritu analitico. critico ¢ inferencial. En cllo basa su pensamiento
critico en oposicion al pensamiento ingenuo que admite ideas sin ocuparse
de su fundamento racional, del dogmaético que los define frente a evidencias
contrarias o del escéptico que duda de todo. donde emerge la teoria critica
de la ensefianza.

Fichte y Hegel manifiestan que la reflexion se puede entender como la
capacidad que hace el hombre consciente de su vida, de los valores que hay
en ella, y que le da el sentido positivo o negativo de la realidad en que vive
y de sus propias acciones. La reflexion promueve el criterio objetivo y el
pensamiento critico, da la capacidad de valorar las cosas y las situaciones

que se viven, es decir, ayudan a formar el criterio. Quien no hace uso de la
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reflexividad puede correr el riesgo de dejarse llevar por la opinién de los
demas o por las circunstancias que rodeen sus acciones. La reflexividad
ayuda a planear y organizar el futuro.

Dewey, (1967) sobre el pensamiento reflexivo manifiesta que para que
la reflexion se dé en un determinado momento se requieren algunas
condiciones, para lo cual propone “la apertura de mente™ como la actitud
que se tliene ante la posibilidad del cambio, y que se logra con una escucha
activa de las diferentes posiciones, teorias y opiniones externas al individuo
que le permiten comparar y discernir. Otra condicion es “la responsabilidad
intelectual”. que consiste en la voluntad de aceptar las consecuencias del
paso proyectado v asegura la integridad. coherencia y armonia de las
creencias. Finalmente, el entusiasmo™. radica en la motivacion intrinseca.
es una actitud que sabe aunar el interds. la atencion v el esliierzo en una
actividad que implica estrategias cognitivas para mejorar la habilidad en el
proceso.

Segun ¢l Ministerio de Educacion del Perd, considera al Pensamiento
critico como una capacidad superior y fundamental. que se logra a través de
un proceso que conduce a la adquisicion de una serie de capacidades
especilicas y de drea, o de una serie de habilidades.

Un pensador critico y ejercitado:

- Formula problemas y preguntas fundamentales, con claridad y precision.

- Refine y evalia informacion relevante utilizando ideas abstractas
para interpretarla efectivamente.

- Llega a conclusiones y a soluciones bien razonadas, y las somete a

prueba confrontandolas con criterios v estandares relevantes.
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- Piensa, con mente abierta dentro de sistemas alternos de pensamiento:
reconociendo 3 evaluande. segin sea necesario, los supuestos,
implicaciones y consecuencias précticas de estos.

- Se comunica efectivamente con otros para idear soluciones a
problemas complejos.

VENTAJAS DEL PENSAMIENTO CRITICO Y REFLEXIVO

Brinda a los estudiantes la capacidad de defender y justificar sus valores

intelectuales y personales, ofrecer y criticar argumentos, apreciar el punto de

vista de los demas.

Prepara individuos para que gocen de una vida productiva responsable y

armoniosa.

Permite brindar informacion. delinir, formular hipotesis v resolver

problemas. evaluar las pruebas aplicadas y obtener conclusiones.

Prepara a los estudiantes para ser autosuficientes y responsables y enfrentar

las demandas de este mundo globalizado, en permanente cambio.

Incentiva al estudiante a construir su propio conocimiento.

Desalienta el tipo de aprendizaje en el que el estudiante es un e¢lemento

pasivo.

CARACTERISTICAS DEL PENSAMIENTO CRITICO Y
REFLEXIVO

La mejor manera de entender las capacidades fundamentales es
acudiendo a sus caracteristicas principales. De una u otra forma, lo
importante es que si logramos tener claridad sobre qué caracteristicas debe

tener una persona que ha desarrollado su pensamiento critico, entonces
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podremos seleccionar las estrategias que nos permitan impulsarlo. En tal
perspectiva. una persona que ha desarrollado el pensamicenio critico.

generalmente tiene las siguientes caracteristicas:

@som CRiTD

CARACTERISTICAS |

AGUDEZA PERCEPTIVA

C ) VALORACION JUSTA
CONTROL EMOTIVO
AUTOREGULACION

CUESTIONAMIENTO
PERMANENTE

MENTE ABIERTA
CORAJE INTELECTUAL

CONSTRUCCION Y REDISTRIBUCION
DEL SABER

a) Mente abierta.

Talento o disposicion para aceptar las ideas y concepciones de los demas.
aunque estén equivecadas o sean contrarias a las suyas. Tener mente abierta
es reconocer que los demds pueden tener la razén y que, en cambio.
nosotros podemos estar equivocados, y que, por lo tanto, necesitamos
cambiar nuestra forma de pensar y actuar.

b) Coraje intelectual.

Destreza para afrontar con entereza y decision las situaciones dificiles y
exponer con altura nuestros planteamientos. Es mantenerse firme ante las
criticas de los demds, por mas antojadizos que éstas sean. Es no doblegarse
ante la injuria ni caer en la tentacion de reaccionar en forma negativa. Es
decir las cosas “por su nombre™, con objetividad y altura, sin amedrentarse

por los prejuicios.
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¢) Agudeza Perceptiva.

Es la potencialidad que permite observar los minimos detalles que
posibiliten una postura adecuada frente a los demds. Es encontrar dénde estd
el meollo del asunto, las ideas claves que refuercen nuestros argumentos. Es
leer entre lineas y captar el mensaje subliminal. es encontrar el ejemplo o el
dato que otorgue consistencia a nuestros planteamientos.

d) Autorregulacion.

Capacidad para controlar nuestra forma de pensar y actuar, tomar
conciencia de nuestras virtudes, pero también de nuestras limitaciones. Es
darse cuenta de la fortaleza o debilidad de los planteamientos con la
finalidad de mejorarlo. Es reflexionar sobre nuestras reacciones y tomar en
positivo lo negativo. Es volver sobre lo andado para tomar el camino
correcto.
¢) Cuestionamiento Permanente.

Disposicion para enjuiciar las diversas situaciones que se presentan. Es la
blisqueda permanente del porqué de las cosas. Es conseguir explicaciones a
lo que se dice y sucede. Es indagar y poner en tela de juicio nuestro
comportamiento o el de los demas. Es dejar de lado el conformismo para
€empezar a actuar,

f) Control Emotivo.

Forma de autorregulacion que consiste en saber mantener la calma ante
las ideas o pensamientos contrarios a los nuestros. Es no ceder ante la
tentacién de reaccionar abruptamente ante la primera impresion. Es decir las
cosas con suma naturalidad sin ofender a los demas, recordar que lo que se

cuestiona son las ideas y no a las personas. Para ello es bueno recordad que
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“Hay que ser critico ante las propuestas pero nunca ante personas™, De
modo similar. “Los alumnos ne deben equiparar una diferencia de opinion
con un rechazo personal o como una muestra de que los otros lo consideran
incompetente.
g) Valoracién Justa

Talento para otorgar a las opiniones y sucesos, el valor que
objetivamente se merecen, sin dejarse influenciar por los sentimientos o las
emociones. Es asumir una posicion personal frente a las circunstancias, a

partir de juicios valederos.

FASES DEL PENSAMIENTO CRIiTICO Y REFLEXIVO

El pensamiento critico es una capacidad compleja. cuvo desarrollo es
necesarianmente intencional. Para adquirirlo, se requiere establecer una ruta
orientadora para desarrollar esta capacidad fundamental.
a) Interpretacion de la informacién a partir del significado que le damos
a cada experiencia o sitvacion. selecciondndola. organizando los hechos.
distinguiendo lo relevante de lo irrelevante. “escuchando™ y aprehendiendo
para luego organizar la informacién.
b) Analisis y sintesis de la informacion significa descomponer un todo en
sus partes esenciales, tratar de descubrir nuevas relaciones de conexiones, o
reagrupar las mismas en un contexto significativo. lmplica a su vez
comparar la informacién recabada, contrastarla, clarifica supuestos,
cuestionar creencias, desarrollar hipétesis, formular conclusiones.
¢) Exposicién de razones se refiere a saber argumentar una idea, plantear

su acuerdo o desacuerdo, manejar la l6gica y la razon y utilizar evidencias y
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razonamientos al demostrar procedimientos e instrumentos que corroboren
I expuesto.
d) Evaluacion de las soluciones implica evaluar proposiciones,
argumentos. o formas de comportamiento. Estd asociada, ademas, a una
reflexion metacognitiva de juzgar, apreciar, valorar, debatir, criticar, apoyar.
El pensamiento critico permite que los alumnos desarrollen la
capacidad de tomar decisiones personales y colectivas que mejoren su
propia comunidad.

Las diferentes posturas que existen, exigen que los alumnos
examinen sus propios supuestos y desarrollen su autoconciencia. Para que
puedan discernir v asi enfrentar la presion ejercida en los diversos ambitos
de la sociedad. En ese sentido es preciso sefialar que los estudiantes
necesitan aprender a pensar, sentir, creer, reflexionar y contrastar su propia
conciencia frente al contexto en el que viven. Necesitan también aprender a
mirarse a si mismos y reconocer la influencia que cjerce ¢l medio sobre
ellos y viceversa.

Por eso, es importante relevar los conocimientos significativos, y
destacar los temas vitales que estimulen el analisis, la reflexion y la

evaluacion de todo lo que se aprende.

2.2.3.5 NIVELES DE PENSAMIENTO CRITICO Y REFLEXIVO
Para adquirir la capacidad del pensamiento critico existen tres
niveles: literal, inferencial y critico, desarrollandose en cada uno de ellos
una seric de capacidades especificas que muestran claramente la mita a

seguir hasta llegar al nivel mas alto de los procesos de pensamiento.
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NIVEL LITERAL

En la etapa inicial del camino hacia el pensamiento critico los
docentes deben ofrecer al estudianie actividades que estimulen el
desarrollo del pensamiento, a través de las habilidades que se indican:
Percepeién: es el proceso mediante el cual existe una interaccion entre el
medio ambiente y los estimulos que llegan por los sentidos hacia el
cerebro, donde se produce la construccién mental.
Observacion: es un proceso a través del cual, ante la presencia de
estimulos préstamos mayor atencion y nos fijamos con més precision en
ellos hasta distinguirlos cabalmente.
Discriminacion: es lo que nos hace capaces de reconocer una diferencia
o los aspectos de un todo. Luego comparamos v contrastamos v recién
entonees estd en condiciones de nombrar ¢ identificar. Consiste también
en categorizar la informacion o clasificarla en clases ordenadas segiin
algan criterio.
Nombrar o identificar: consiste en utilizar palabras v conceplos para
reconocer entre los demds a una persona, cosa, lugar o fendomeno. Este
proceso se lleva a cabo sefialando, detalles, asignando un significado, o
codificando la informacion para que esta sca utilizada en el futuro.

La habilidad de nombrar o identificar es un prerrequisito para
todas las habilidades del pensamiento que le siguen.
Emparejar: consiste en la habilidad de reconocer ¢ identificar objetos
cuyas caracteristicas son similares o parecidas.
Secuenciar u ordenar: consiste en catalogar en secuencia la

informacion, ya sea en orden cronoldgico, alfabético o segin su
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importancia, para que pueda ser localizado en la memoria de corto o
largo plazo utilizada en el futuro. Consiste también en categorizar la
informacion o clasificarla en clases ordenadas segun algin criterio.
NIVEL INFERENCIAL

Inferir: consiste en adelantar un resultado sobre la base de ciertos
conocimientos en particular. Saber discernir lo real de lo irreal, lo
importante de lo secundario, lo relevante de lo irrelevante, etc.
Comparar — contrastar: consiste en examinar los objetos de estudio con
la finalidad de reconocer los atributos que los hacen tanto semejantes
como diferentes. Contrastar es oponer entre si los objetos.

Categorizar — clasificar: consiste en agrupar ideas u objetos valiéndose
de un criterio determinado que. por lo general es lo que resulta esencial
en dicha clase. Por ¢jemplo. todos los animales que se alimentan de came
(carnivoros). toda la gente que vive en las ciudades (citadinos).

Describir — explicar: descnbir es enumerar las caracteristicas de un
objeto. hecho o persona. situacion. teoria. etc. Esta enumeracion puede ir
acompafiada de ejemplos esclarecedores. Explicar consiste en la
habilidad de comunicar como es o como funciona algo. valiéndose de
palabras o imédgenes.

Analizar: es separar o descomponer un todo en sus partes, siguiendo
ciertos criterios u orientaciones. La identificacion se ve complementada
con ta descomposicion y desestructuracion de cada uno de los casos,
situaciones, contenidos pasa ser presentados en sus componentes y partes
mas especificas y constitutivas. No s6lo consiste en identificar cada una

de las partes, sino también de qué se trata cada una.
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Indicar causa y efecto: consiste en vincular la condicién que genera
otros hechos. siendo estas dltimas consecuencias del primero.
Interpretar: es la capacidad que consiste en explicar el sentido de una
cosa. de traducir algo a un lenguaje mas comprensible, como
consecuencia de haber sido asimilando previamente por nosotros.
Resumir — sintetizar: resumir consiste en exponer ¢l nticleo, lo esencial
de una idea compleja, de manera concisa. Es la recomposicion de un todo
por la reunién de sus partes, Es el procedimiento a través del cual se va
de lo simple a lo compuesto, de los elementos a sus combinaciones. La
sintesis es un complemento del andlisis que permite. incorporar todos los
elementos y variables identificados de manera integral, y en base a las
ideas centrales.

Predecir — estimar: consiste en utilizar los datos que tenemos a nuestro
alcance para formular en base a ellos posibles consecuencias. Por
ejemplo. si ¢l cielo estd nublade predecimos que ¢s muy probable que
vaya a llover.

Generalizar: consiste en abstraer lo esencial en una clase de objeto de
tal suerte que sea vdlido a otro de las mismas clase porque no son
conocidos. Es también aplicar una regla, principio o formula en distintas
situaciones.

Resolucion de problemas: consiste en el manejo de una serie de
habilidades que permitan a la persona identificar una alternativa viable
para zanjar una dificultad para la que no existan soluciones conocidas. La

habilidad para resolver problemas requiere del uso de todas las
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capacidades especificas vistas. e ir abordando niveles de pensamiento
mds clevados y con un grado de complejidad cada vez mayor.

Para Fenton existen seis habilidades principales que se deben
llevar a cabo en la solucién de problemas:

1. Reconocer un problema a partir de ciertos datos.

o]

. Formular hipétesis y estrategias de accion

d

. Reconocer las implicaciones logicas de las hipotesis.

4. Reunir los datos de acuerdo a las implicaciones 16gicas

5. Analizar, interpretar y evaluar los datos y extraer conclusiones.

6. Evaluar la hipdtesis para aceptarla o rechazarla.

NIVEL CRITICO Y REFLEXIVO

Lste es el nivel mas alo de desarrollo de la capacidad del pensar
criticamente, porgue aqui los estudiantes estan en condiciones de debatir,
de argumentar, de evaluar, juzgar y criticar, utilizando todas las
habilidades va adquiridas en los niveles literal e inferencial.

Debatir — Argumentar: ¢s la capacidad que tiene la persona para
discutir sobre algo o una cosa. Implica por lo tanto, eslorzarse para tener
las ideas claras.

Es recomendable leer sobre un asunto antes de debatir sobre él en
mejores condiciones y con mayores elementos de juicio que nos permitan
demostrar su verdad, siguiendo un razonamiento que produzca la certeza
sobre su valor de verdad.

Evaluar — Juzgar y Criticar: la capacidad de evaluar requiere del uso
de otras capacidades complejas tales como anilisis de datos y la de

utilizacién de diversas habilidades basicas del pensamiento. Consiste en
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elaborar una forma de valoracion apreciativa, un juicio de valor sobre un
objeto. tema o fendmeno, utilizando un conjunto de criterios, que
previamente se han definido con esta finalidad especifica.
Evaluar no es otra cosa que ejercitar la posibilidad de juzgar y
criticar un tema de estudio.
Un estudiante posee. o evidencia una actitud critica cuando:
- Es capaz de formular y argumentar una postura personal.
- Tiene una postura personal fundamentada.
- Propone soluciones, etc.
2.2.3.6 HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO Y REFLEXIVO.
Basados en Halpern (2006), Nieto S. (2002); Saiz, Nieto & Orgaz (2009)
se han caracterizado las habilidades de pensamiento critico en:
1. Habilidades de razonamiento verbal y andlisis de argumento: que
permiten identificar y valorar la calidad de las ideas y razones de un
argumento ¥ la conclusion coherente del mismo: ademas permiten reconocer
analogias dentro del lenguaje cotidiano.
2. Habilidades de Comprobacion de Hipotesis: las hipdtesis son ideas
provisionales que representan posibles soluciones o razones explicativas de
un hecho, situacién o problema.

Permiten explicar, predecir y controlar acontecimientos de la vida
cotidiana y reflexionar acerca de los mismos. El planteamiento de hipétesis
y de estrategias de accion ante una situacion dudosa y su comprobacion
promueven argumentos nuevos que favorecen la construccion del

aprendizaje ya sea por verificacion o por contrastacion.
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3. Habilidades de probabilidad y de incertidumbre: estas permiten
determinar cuantitativamente la posibilidad de que ocurra un determinado
suceso, ademads de analizar y valorar distintas alternativas necesarias para la
toma de decisiones en una situacion dada. de acuerdo a las ventajas e
inconvenientes que éstas presenten.

4, Habilidades de toma de decisiones y solucion de problemas: estas
permiten ejercitar las habilidades de razonamiento en el reconocimiento y
definicion de un problema a partir de ciertos datos. en la seleccidon de la
informacion relevante y [a contrastacion de las diferentes alternativas de
solucion y de sus resultados: expresar un problema en formas distintas y
generar soluciones. En cierto sentido, todas las habilidades de pensamiento

critico se utilizan para tomar decisiones y resolver problemas.

ESTANDARES, ELEMENTOS Y DESTREZAS INTELECTUALES

DEL PENSAMIENTO CRITICO Y REFLEXIVO.

ESTANDARES INTELECTUALES

Claridad Profundidad
Exactitud Amplitud
Precision Logica
Pertinencia

ELEMENTOS DEL PENSAMIENTO

Propésitos Informacion
Preguntas Conceptos
Supuestos Inferencias
Puntos de vista Implicaciones
DESTREZAS INTELECTUALES
Humildad Integridad

Entereza J Perseverancia




Empatia Confianza

I Autonomia Imparcialidad

2.2.3.8 ELEMENTOS DEL PENSAMIENTO CRITICO Y REFLEXIVO

Proposito del
lmplicaclone; y Pensamlento
ECDSCCHE S meta. objetivo

interpretaclén

Lt n
e inferepcia . ) 55331:3’: ¢
gﬂfé%s;:’:ges. 4 problema. asunio

ELEMENTOS \
DEL

Conteptos
feorlas. definiciones.
avomas. feyes.
 pnncipios. modelos

Supuestos

CIESUDHSCIGnes
: c que se acepta
W, Comp dado

Infortnacién

datos. hechos.
observaciones.
expenencias

Puntos de vista

marce de referencia.
perseechva,
DHeTHACIGH

2.2.3.9 DISPOSICION DEL DOCENTE PARA DESARROLLAR EL
PENSAMIENTO CRITICO Y REFLEXIVO,

En realidad, las estrategias cognitivas y metacognitivas que se
pueden aplicar para desarrollar distintas capacidades fundamentales, no son
exclusivas de algunas de ellas. Lo que sucede es que, intencionalmente, el
docente clige una u otra estrategia para atender determinada capacidad, pues
las circunstancias resultan favorables. Lo que si podemos afirmar es que hay
algunas estrategias que se presentan mas para desarrollar el pensamiento

critico. Es el caso de la discusion controversial, cuya naturaleza se relaciona
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mas con ¢l pensamiento critico, pero que ademas. también se puede emplear

para desarrollar la capacidad para tomar decisiones.

Si deseamos que nuestros estudiantes desarrollen su pensamiento
critico, nosotros como maestros debemos ser una muestra de como ello se
realiza.

La personalidad del profesor influye poderosamente en los alumnos,
de alli que la mejor esirategia para alentar la capacidad critica es actuar en
forma critica. Esto no quiere decir que el docente debe convertirse en un
modelo a imitar ciegamente, sino que en su forma de ser y de actuar debe
dejar evidencia de su objetividad, tolerancia, mente abierta, enire otras
caracteristicas del pensamiento critico. En este sentido. en el aula o fuera de
clla, el profesor debe centrar su atencion en la prictica de lo siguiente:

*  Mostrar siempre apertura ante los demds. y respetar las opiniones
ajenas. aun las equivocadas. Estar dispuesto a asumir puntos de vista
diferentes cuando los planteamientos sean mejores que los nuevos.

* Aceptar ante los demds que nos hemos equivocado. sin inhibirnos o
avergonzamos por ello. Explicar que somos humanos y que por ese
mismo hecho no conocemos todas las respuestas.

*  Propiciar siempre la reflexion. preguntarse por el porqué de las cosas, y
tratar de encontrar explicaciones valederas. Cuestionar las opiniones y
solicitar aclaraciones.

* Leer e investigar, permanentemente, para estar bien informado sobre los
diversos sucesos de la vida; esto nos prepara para asumir posiciones

personales pertinentes.
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* Evitar las posiciones rigidas e inflexibles desde el punto de vista
personal. o cuando esto suceda con los alumnos. Demostrar que los
demas piensan de diferentes maneras, debido a las diversas perspectivas
desde las que sc enfoca el asunto y que, por lo tanto, todas las ideas
merecen respeto.

» Devolver al grupo las pregunias de las compafieras para que se
acostumbren a pensar y a contrasiar respuestas. para optar por las mds
convincentes,

*  Hacer valoraciones justas sobre las ideas o el comportamiento propio o

de los demds, sin dejarse influir por los sentimientos o las emociones.

2.2.3.10 EL PENSAMIENTO CRITICO REFLEXIVO Y EL APRENDIZAJE

La clave de la conexidn entre el aprendizaje v el pensamiento critico y
reflexivo es la siguiente:

La dnica capacidad que podemos usar para aprender. es el
pensamiento  humano.  Si pensamos  bien  mientras  aprendemos.
aprendemos bien. Si pensamos mal mientras aprendemos, aprendemos
mal.

Aprender lo esencial de un contenido, digamos de una disciplina
académica, equivale a pensar hacia el interior de la misma disciplina. De
aqui que para aprender biologia, uno tiene que aprender a pensar
biolégicamente; para aprender sociologia, uno ticne que aprender a pensar
socioldgicamente.

Si queremos desarrollar ribricas para el aprendizaje en general. éstas
deberan expresarse en términos del pensamiento que uno debe desarrollar

para tener éxito en el aprendizaje. Los estudiantes necesitan aprender a
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pensar criticamente para poder aprender en cada nivel educativo. A veces
el pensamiento critico y reflexivo que se requiere es elemental y
fundamental; por ejemplo, al estudiar un tema exislen conceptos
fundamentales que definen el niicleo de la disciplina y para comenzar a
apropiarlo. uno necesita dar voz a aquellos conceptos bédsicos —es decir,
plantear con sus propias palabras, lo que significa el concepto, con el fin
de detallar su significado, nuevamente, utilizando sus propias palabras
para posteriormente dar ejemplos de dicho concepto en situaciones de la
vida real.

Sin que el pensamiento critico guie el proceso de aprendizaje, el
aprendizaje por memorizacion se convierte en el recurso primario. donde
los estudiantes olvidan aproximadamente a la misma razon con la que
aprenden y raramente -si acaso- interiorizando ideas de poder. Por
ejemplo. la mayoria de los estudiantes nunca se aduefian genuinamente del
coneepto de democracia. Memorizan frases como "una democracia es el
gobierno de la gente. por la gente, para la gente.” Sin embargo. no llegan a
entender lo que significa dicha definicién y cuando no saben lo que
significa una definicion, no pueden desarrollar o ejemplificar su
significado.

Realmente ellos no comprenden el concepto de democracia porque
nunca han trabajado esa idea hacia el interior de su pensamiento
comparandola con otras formas de gobierno, considerando las condiciones
dentro de una sociedad que debieran existir para que funcionara una
democracia, evaluando la practica en sus propios paises para intentar

determinar por si mismos si existe una verdadera democracia, y si no la
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existe. como tendrian que cambiar las condiciones para que una
democracia se llevara a cabo.

Entonces. a través de pensar criticamente, somos capaces de
adquirir el conocimicnto, la comprensién. la introspeccion y las
habilidades en cualquier parte del contenido. Para aprender el contenido
debemos pensar analitica y evaluativamente dentro de ese contenido.

Asi, el pensamiento crilico provee dc herramientas tanto para
internalizar el contenido (aduefidndose del contenido) y evaluando la
calidad de esa internalizacion. Nos permite construir el sistema (sobre el
cual yace el contenido) en nuestras mentes, interiorizarlo y emplearlo en el

razonamiento a través de problemas y asuntos reales.

2.2.3.11 ENSENANZA CRITICA

Los docentes deben buscar convencer a los estudiantes sobre la
necesidad de darse cuenta de que son capaces de aprender y conformar con
ellos una comunidad de aprendizaje. De la conciencia de aprender, Ia
humanidad llega a la conciencia de ensefiar. No hay posibilidad de separar
ambos procesos. Desde la perspectiva del pensamiento docente la ensefianza
es critica, cuando:
- Pone en crisis nuestras convicciones y nuestras practicas.
- Sitda momentos decisivos que requieren nuevas respuestas, nuevas

maneras de mirar, nuevas maneras de actuar.

- Permite establecer nuestros propios limites, y nos ayuda a revelar las

condiciones bajo las que nuestra practica docente estd estructurada.
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- Crea condiciones gue hacen referencia a nuestro propio pensamiento,
como al contexto de la Institucion Educativa, y los otros contextos
institucionales y sociales en los que la ensefianza se desenvuelve.

- Hay una scrie de estrategias de ensefianza en este campo, para poder
aplicarlas en la practica educativa. Entre las que mencionamos:

- Duda y liberacion de la duda ( Gadatti)

- Uso sistemdtico de la pregunta (Freire)

- Promocion de la esperanza y el deseo de cambio ( McLaren).

- Sesion critica de la ensefianza en el aula (Young)

- Trabajo investigativo y negociacion cultural (Pérez Judrez).

- Flyjos y redes del saber critico y reflexivo (Catells).

- Desarrollo del pensamiento critico (Priestley).

-~ El método probkémico (Bravo). Los docentes con este enfoque tedrico
poseerin elementos de juicio claros y ttiles para desarrollar con éxito el

pensamiento critico v reflexivo en su diaria labor educativa.

2.2.3.12 EL DOCENTE Y EL PENSAMIENTO CRITICO Y REFLEXIVO

El papel de un educador que desea desarrollar ¢l pensamiento critico en
los estudiantes debe ser el de un ayudador, facilitador y motivador. El papel
del educador es ayudar a aprender, no propiamente ensefiar. El trabajo en
grupo, la cooperacion y el cuestionamiento por parte del maestro han sido
propuestos como componentes importantes de la ensefianza de pensamiento
critico y reflexivo.

Aprender a ser critico no es sencillo, al respecto Scriven, M. & Paul, R.

(1992) mencionan que el pensamiento critico: “es el proceso intelectual
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disciplinado que se activa para habilmente: conceptualizar, aplicar, analizar,
sintetizar v/o evaluar informacion recopilada o generada por observacion.
experiencia. reflexion. razonamiento o comunicacion. como una guia hacia
la creencia y la accion”. El pensamiento critico es un procedimiento para dar
validez racional a las creencias y sentido a las emociones. (p.13)

Smith (1997) realizo un estudio en el ambiente del aula de clases y
encontrd que el pensamiento critico estd relacionado con la interaceién, el
apoyo y los cuestionamientos del maestro.

El maestro evitara decirles a los pensadores criticos y reflexivos qué
pensar. El pronéstico que debe perseguirse para el desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo es que la gente piense por si misma. Algunas
veces formular preguntas es el mejor acercamiento, pero el profesor debe
hacerlo con cuidado. expresindose en una forma comprensible v paciente.
no arrogante o intimidatoria.

Un maestro motivador debe tratar de afirmar la autoestima de los
pensadores: asi los estudiantes no se sienten atacados cuando son
cuestionados, en consecucncia no se sentiran intimidados. Los estudiantes
necesitan ser tratados con respeto. Un docente que sea motivador
habilidoso los escuchara atendiendo no sélo a lo que dicen verbalmente sino
a todo lo que comunica en forma implicita mediante su lenguaje corporal.

Para S. Lee Winocus los papeles que el maestro desempefia en la
educacion estdn intimamente relacionados con los factores que favorecen la
estimulacion del pensamiento critico y reflexivo.

Por ello si quiere desqrro]lar el pensamiento critico en el aula se debe

tener claro qué es la discusion critica, sobre ello el Ministerio de Ecuador
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(2008) nos dice que: “La discusion critica es un método que sirve para
resolver cualquier diferencia de opinidn a través de la deliberacion. es decir.
¢l intercambio de opiniones divergentes de una manecra respetuosa, sin
presuponer la propia infalibilidad, o sea aceptando la posibilidad de ser

persuadidos por las razones de los demas y aprender de ellas”. (p.69)

2.2.3.13 CARACTERISTICAS DEL DOCENTE QUE POSEE
PENSAMIENTO CRITICO Y REFLEXIVO
El docente debe constituirse en el ejemplo a seguir por los estudiantes,
en relacion al desarrollo de su pensamiento critico.. porque la mejor
estrategia para alentar la capacidad critica y reflexiva es actuar en forma
critica v rellexiva.

Cabe anotar que otro aspecto importante en la criticidad es la
formacién en valores que segin el Diccionario Kapeluz de la Lengua
Espafiola (1970) implica necesariamente el desarrolio del pensamiento
¢ritico, porque si consideramos a la ética como “la filosofia que parte del
bien y del mal en la conducta del ser humano™ (p.68) Entonces, ello
significa que para tomar decisiones, debemos reflexionar, analizar,
cuestionar y evaluar qué es lo correcto y conveniente para nosotros y para
los demas. De alli la importancia de fomentar el pensamiento critico en el
aula desde muy temprana edad y para ello necesitamos de un maestro que en
su forma de ser y actuar se evidencie afectividad, tolerancia, mente abierta,
entre otras caracteristicas.

En sintesis el docente debe mostrar en su préctica educativa lo siguiente:
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* Una actitud mental abierta y flexible respetando las opiniones ajenas y
estando dispuesto a asumir puntos de vista diferentes. cuando estos son
mejores que los nuestros.

* Capacidad para establecer permanentemente metas v criterios para
resolver problemas.

* Humildad intelectual. o sea conciencia de los limites de lo que conoce,

* Capacidad para aceptar ante los demas equivocaciones sin inhibirse o
avergonzarse por ello. Es la capacidad de explicar que los seres humanos
somos seres perfectibles y que por eso no conocemos todas las respuestas.

* Valentia intelectual. o sea disposicion de encarar o evaluar con justicia
ideas. creencias o puntos de vista a pesar de tener alglin rechazo hacia ellas.
« Empatia intelectual. es decir capacidad para crear con sus pares un
ambiente propicio de intercambio de informacion y de autopreparacion
sobre temas pedagogicos, axioldgicos y de otra indole. que ayuden al
desarrollo personal y profesional de los inlegrantes de la Institucion.

* Perseverancia intelectual: aquella capacidad de permanente reflexion v
didlogo haciendo uso de explicaciones valederas y solicitando aclaraciones a
expertos en forma oportuna pertinente. Es decir que estin en condiciones de
construir y reconstruir sus saberes en forma permanente.

= Sentido intelectual de la justicia para hacer valoraciones justas sobre las
ideas o comportamientos propios y de los demds. sin dejarse influir por
sentimientos o emociones.

+ Capacidad para mostrarse siempre cooperativo, eficiente, eficaz y
funcional en la ensefianza y en el aprendizaje de las habilidades del

pensamiento critico y reflexivo.
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* Mostrarse siempre como un visionario, con actitud predictiva e
innovadora, que posibilite una gestion administrativa ¢ institucional de
€xito. sin evadir los problemas existentes y reconsiderando y evaluando sus
decisiones o intentos de solucion.
* Sujeto motivador con capacidad para constituirse en promotor del
didalogo permanente y multiestratégico para el desarrollo del pensamiento
critico. evitando siempre asumir posiciones rigidas e inflexibles.
2.2.3.14 CARACTERISTICAS DEL  ESTUDIANTE QUE  POSEE

PENSAMIENTO CRITICO Y REFLEXIVO

La enseflanza del pensamiento critico en los alumnos. se evidencia en
las cualidades siguientes:
* Una vision altamente positiva de si mismo, porque son capaces de
aplicar la informacion, resolver problemas académicos y personales.
* Los estudiantes serir individuos autosuficientes, productivos y
responsables para enfrentar las demandas en este mundo en permanente
cambio e incertidumbre,
* Seran capaces de brindar informacién. definir, formular hipdtesis y
resolver problemas, evaluar las pruebas aplicadas y obtener conclusiones.
* Defender y justificar sus valores intelectuales y personales, ofrecer y
criticar argumentos y apreciar el punto de vista de los demds. De esta
manera estaremos preparando individuos que gocen de una vida productiva,
responsable y armoniosa.

Paul R, Elder L. (2003) nos dice que: “El estudiante debe sentir que en
la clase, puede expresarse libremente y con la orientacion pedagégica

necesaria.
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e Plantea preguntas. cuestionamientos y problemas formulindolos con
claridad y precision.

o [dentifica y evalha informacion relevante,

o Interpreta ideas abstractas.

¢ Ofrece definiciones, soluciones y conclusiones bien fundamentadas y
susteniadas.

» [ista abierto a analizar desde varias perspectivas,

I‘n resumen. el pensamiento critico es autodirigido, autodisciplinado,
autoregulado y autocorregido. Supone someterse a rigurosos estindares de
excelencia y dominio consciente de su uso. Implica comunicacion efectiva
y habilidades de solucién de problemas y un compromiso de superar el
egocentrismo y socio centrismo natural del ser humano.”™ Por ende.
también se fortalece la responsabilidad individual v social al desarrollar:

s bLmpatia. que consiste en situarse en la posicion de otros para
comprender su perspectiva y encontrar objetivos comunes.

* Sentido de perienencia y cficacia. que implica el participar y proponer
acciones en el aula y en la comunidad para lograr objetivos especificos.

¢ Pensamiento enfocado en los intereses y necesidades del contexto.

¢ Integridad y coherencia entre las creencias y las acciones. (p.14)

2.2.3.15 FACTORES QUE FAVORECEN LA ESTIMULACION DEL
PENSAMIENTO CRITICO Y REFLEXIVO
Fomentar un clima de apertura
s El contacto visual es frecuente en el maestro y el estudiante y de
estudiante a estudiante.

e El maestro de desplaza alrededor del aula.
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* Los estudiantes se escuchan activamente unos a otros.
* El macstro llama a cada estudiante por su nombre.
Animar a los estudiantes a interactuar y cooperar:

s Los estudiantes trabajan en pares o en pequefios grupos.

¢ Los estudiantes se responden unos a otros.

* Los estudiantes ayudan unos a otros a analizar y resolver problemas.

Demostrar actitudes de aceptacion:

o El maestro acepta todas las respuestas vilidas que generan los
estudiantes.

» Cuando el estudiante genera una repuesta incorrecta el maestro lo anima
a explorar el error y le ensefia a no tener miedo de equivocarse.

* El maestro aprueba los comentarios de los estudiantes con inclinaciones
de cabeza o con otras sefiales no verbales.

Animar a los estudiantes a recoger la informacion:

e [l maestro pide [a realizacion de entrevistas.

e El maestro los guia en las visitas a museos, zooldgicos, parques
exhibiciones, entre otras.

e El macsiro les pide que visiten bibliotecas y librerias. Es importante
mencionar la funcién del modelado del pensamiento critico. Una de las
fuentes de aprendizaje mds poderosas es el ejemplo, por lo que si un
docente desea desarrollar en sus estudiantes la habilidad de pensar
criticamente primero es imprescindibte que modele el pensamiento
critico en su propia vida. Dentro del desarrollo de las actividades en el

trabajo de campo es necesario fomentar en los estudiantes escucharse
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unos a otros, que el maestro acepte las opiniones y mejore las relaciones
personales.

Un maestro que sea pensador critico tratard de incorporar los
siguientes aspectos en su propia vida;

¢ Identificar y cuestionar su posicion,

¢  (Canalizar las discusiones y las preguntas al grupo

¢ Oponerse a considerar aspectos en forma fija ¢ inflexible

e  Registrar sesiones.

s  Abogar por la pérdida v el cambio de perspectivas.

s  Mediar,

Un maestro debe ser competente en la comunicacion y el manejo
democrdtico de los puntos de vista, mostrar “coraje intelectual™ para
soportar la resistencia de los estudiantes al cambio, tomar riesgos.
experimentar ser humilde, resistirse a la arrogancia y demostrar claridad
escapando de las perspectivas distorsionadas de grupo.

2.2.3.16 UN DOCENTE QUE ESTIMULA EL PENSAMIENTO CRITICO Y
REFLEXIVO EN SUS ESTUDIANTES
Para pensar criticamente los estudiantes deben aprender habilidades
generales de resolucion de problemas y desarrollar un conocimiento util
como base. No es posible pensar que puede llegarse al conocitniento sin el
pensamiento, todo lo concemniente al primero como su descubrimiento, su
analisis, evaluacion y su adquisicion, se genera a través del pensamiento.
Brihtman (1997) sugiere 4 estrategias para que los estudiantes en

procesos de formacion puedan desarrollar un conocimiento util, es decir
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aplicable a su contexto. Se recomienda a los profesores ensefiar a los

estudiantes a:

e Aprender de manera significativa: esto quiere decir, explicar con
precision conceptos complejos con sus propias palabras o simbolos.

e Ensefiar a los estudiantes a desarrollar sus propias estructuras,
utilizando mapas conceptuales y tablas comparativas.

¢ Generalizar el conocimiento. Deben aprender a ir mas alla de lo
concreto, lo tangible y lo visual. Deben poder pensar en lo abstracto.

e Descubrir los fundamentos estructurales de los principios, no
memorizarlos les ayudara a generalizar su conocimiento.

» Los maestros deben ayndar a los estudiantes a fonmar equipos efectivos

y proveerlos con estructuras operativas efectivas,

Para formar los grupos deben tenerse en cuenta tres condiciones:

¢ Que los grupos sean heterogéncos.

s Que tengan de 4 a 5 integrantes.,

¢ Permanesean formados por los mismos miembros durante todo el
semestre.

Algunas actividades que se recomiendan para alcanzar el aprendizaje y
el desarrollo del pensamiento critico desde la perspectiva de los grupos de
aprendizaje cooperativo con la guia del maestro, son:

¢ Revisar la tarea de otros.
o Elaborar prototipos de preguntas de examen.
e Formar parejas de lectura para comprender un texto.

o Responder las preguntas desarrolladas por el maestro en clase,
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* En comin. revisar las notas de clase y de los compaficros ¥ agregar
comentarios.
s En conjunto. elaborar notas después de escuchar una lectura.
e Formular ensayos individuales integrando preguntas y desarrollando un
modelo de respuestas de cada uno de los otros ensayos.
o Construir y comparar tablas y mapas conceptuales.
e Lnsefiar conceptos a los otros.
¢ Tratar de descubrir los principios generales en los cuales sc basa la
e ensefianza por descubrimiento.
2.3 DEFINICION DE TERMINOS
2.3.1 Autonomia
Condicion de quien. para ciertas cosas. no depende de nadie. Estado y
condicion de [a persona o del grupo de personas que no dependen de otros en
determinados aspectos.
Sobre autonomia o autorregulacion del estudiante, al respecto  Glaser
{1996) en UNED., un catdlogo de estrategias docentes con teenologia indica
que el proceso de aprendizaje se caracteriza por una progresion entre tres
frases: apoyo externo, transicidon y autorregulacién. Al inicio lfos estudiantes
tienen un mayor apoyo del docente; en la segunda etapa empiezan a
desempefiar sus propias estrategias; y, en la tercera, el ambiente de aprendizaje
esta bajo el cantrol del aprendiz, quien es un experto en vias de desarrollo
2.3.2 Empatia
Capacidad de entender cémo se siente el otro, es decir, de ponerse en su
lugar y entenderle. A veces se utiliza como una habilidad para conectar con los

deimads.
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Ademds. como sefiala Obermeir, A. (2011) Lo cierto es que la empatia
se produce. Al menos tenemos una y otra vez la sensacion de que
comprendemos a otras personas y a otros seres, que sentimos lo que ellos
perciben y que podemos adivinar sus intenciones. Al mismo tiempo sabemos
que esto no es sencillo y que solemos equivocarnos. (p.27)

2.3.3 Entereza
Integridad. perfeccion, fortaleza, firmeza de animo. Facultad de las personas
de sobrellevar crisis o cambios. Este término es entendido también como
resiliencia. La definicion mas aceptada de resiliencia es la de Garmezy (1991)
que la define como “la capacidad para recuperarse y mantener una conducta
adaptativa después del abandono o la incapacidad inicial al iniciarse un evento
estresante”™ (p.459).
2.3.4 Estimulacion
Es la actividad que se les otorga a las personas para un buen desarrollo o
funcionamiento. Proceso de generacion de estimulos. Martinez (1990) nos dice
que: el término mdas dilundido de estimulacion temprana parece ser
inicialmente mds apropiado. por referirse al periodo de desarrollo en el cual
actlia un determinado sistema de influencias educativas, organizado de manera
sistemdtica para propiciar el desarrollo del nifio y la nifia correspondiente a ese
momento”. Sin embargo, este término también tiene sus detractores, que lo
sefialan como parciaimente inadecuado, por considerar que la problematica no
radica en proporcionar la estimulacion en un momento dado, sino que lo que

importa es la oportunidad en la que esta estimulacion se imparta.
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2.3.5 Estrategias

Es un conjunto de acciones que se llevan a cabo en un contexto determinado.
con el objetivo de lograr un fin propuesto.

Tal como lo sefiala Diaz. (2002) podriamos definir a las estrategias de
ensefianza como los procedimientos o recursos utilizados por el agente de
ensefianza para promover aprendizajes significativos.

Por su parte. la aproximacion inducida. comprende una serie de ayudas
internalizadas en el lector. Este decide cuindo y por qué aplicarlas y constituyen
estrategias de aprendizaje que el individuo posee y emplea para aprender, recordar

y usar la informacidn. (p.140)

2.3.6 Logica

Ciencia que expone las leyes. modos v formas del conocimiento cientifico.
Manera de razonar o discurrir. Encadenamiento necesario o razonable de las
cosas, hechos o 1deas.

La definicion del Diccionario General de la lLengua Espafiola dice:
Disciplina que estudia los principios formales del conocimiento humano, es
decir, las formas y las leyes mds generales del pensamiento humano considerado
puramente en si mismo, sin referencia a los objetos. Los problemas principales
de la logica son las doctrinas del concepto, del juicio, del silogismo y del

método.

2.3.7 Motivacion,

Es el interés que tiene el alumno por su propio aprendizaje o por las
actividades que le conducen a él. El interés se puede adquirir. mantener o

aumentar en funcion de elementos intrinsecos y extrinsecos.
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Al respecto en Maslow. (1991) en su teoria de la motivacion encontramos
que una proposicion afirma que el individuo es un todoe integrado y organizado.
En esta teoria dicha proposicién significa muchas cosas concretas. Por ejemplo,
significa que todo el individuo esta motivado no solo una parte de él. (p.29)
2.3.8 Motivacion extrinseca
Ajello (2003) Sefiala que la motivacion intrinseca se refiere a aquellas
situaciones donde la persona realiza actividades por el gusto de hacerlas,
independientemente de si obtiene un reconocimiento o no.
2.3.9 Motivaci6n intrinscca
Ajello (2003} sefiala que la motivacion extrinseca. por su parte. obedece a
situaciones donde la persona se implica en actividades principalmente con fines
instrumentales o por motivos externos a la actividad misma. como podria ser
obtener una recompensa.
2.3.10 Pensamiento
Es un proceso psiquico racional, objetivo y externo derivado del pensar
para la solucion de problemas. Todo aquello que sea de naturaleza mental es
considerado pensamiento, bien sean abstractos. racionales. creativos. artisticos.
Para Vigotsky, (1979) por ejemplo. el pensamiento surge a través de
algiin conflicto del sujeto que obliga para su resolucion revelar de la situacién
aquello que es nuevo. Se suceden entonces actos de significacion que toman la
forma de palabras, forman un habla.
2.3.11 Pensamiento critico
Es el proceso de generacion de conclusiones basadas en la evidencia.
Mediante ¢l mismo se analiza y evalia el pensamiento con el proposito de

mejorarlo.
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Una definicion de pensamiento critico la encontramos en: Paul, R. y
Elder. L. (2003) El pensamiento critico ¢s el proceso de analizar v evaluar el
pensamiento con el proposito de mejorarlo. El pensamiento critico presupone el
conocimicnto de las estructuras mas basicas del pensamiento (los elementos del
pensamiento) y los estdndares intelectuales mas bésicos del pensamiento
(estdndares intelectuales universales) La clave para desencadenar el lado
creativo del pensamiento critico (la verdadera mejora del pensamiento) estd en
reestructurar ¢l pensamiento como resultado de analizarlo y evaluarlo de manera
efectiva. (p.7)
2.3.12 Pensamiento reflexivo
Es el que permite la conciencia del propio Yo, de sus saberes, de sus
carencias, y de sus acciones. al aplicar [a disertacion y el andlisis critico sobre la
teorizacion y la accion. para evaluar la realidad, observdndola. relacionandola,
criticdndola. para emitir juicios calificados. Asi también Dewey, J. (1989)
enticnde por pensamiento reflexivo: «el tipo de pensamiento que consiste en
darle vueltas a un tema en la cabeza v tomdrselo en serio con todas sus
consecuencias» (p. 21)
2.3.13 Pertinencia
La palabra. como tal. proviene del latin pertinentio, que significa
“correspondencia’, “conveniencia®, “aquello que pertenece a alguien’, de la cual
también se deriva el término “pertenencia”. Oportunidad, adecuacion y
conveniencia de una cosa. Cualidad de pertinente, de lo que es conveniente y

oporfuno.
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2.3.14 Programa
Se considera programa al conjunto de actuaciones planificadas
sistemdticamente. que inciden en diversos dmbitos de la educacién. Segun
Anmtinez. (2006), precisa que: “Estdn dirigidas a la consecucion de objetivos
discfiados institucionaimente y orientados a la introduccion de novedades y
mejoras en el sistema educativo, cuya planificacién sistematica contempla
diversos elementos.
2.3.15 Puntos de vista
"La realidad se presenta dividida en perspectivas que son tantas cuantos
son los individuos: en cada una de ellas entra la sensibilidad. la imaginacion. la
inteligencia. el desco y la valoracion del individuo” Abbagnano, N. (1.973) Es
una apreciacion. convencimiento, creencia. criterio, enfoque, idea, juicio,
parecer. pensamiento, perspectiva, vision, criterio. expectativa, optico, posicion,
postura, prevision, vertiente,
2.3.16 Supuestos
Tamayo, M. (1998) indica que: “Toda suposicién, en el campo de la
investigacion cientifica. debe estar sujeta a referencias y a una contrastacion
empirica. Es asi que la hipotesis debe ayudar a la explicacion de los fendomenos
estudiados a partir de las relaciones que establece entre variables™. Se dice de
algo que se asume como verdadero, pero puede no serlo. Idea, juicio o teoria que
se supone verdadera, aunque no se haya demostrado o confirmado, y a partir de
la cual se extrae una consecuencia o una conclusion.
2.3.17 Webquest
Es una actividad orientada a la investigacion donde toda o casi toda la

informacion que se utiliza procede de recursos de la Web, Se construye
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alrededor de una tarea atractiva que provoca procesos de pensamiento superior.
Se trata de hacer algo con la informacion. El pensamiento puede ser creativo o
critico ¢ implicar la resolucion de problemas. enunciacion de juicios. analisis o
sintesis. La tarea debe consistir en algo mas que en contestar a simples preguntas
o reproducir lo que hay en la pantalla. Idealmente se debe corresponder con algo
que en la vida normal hacen los adultos fuera de la escuela. Dodge (Starr, 2000

b: 2)
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METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Siguiendo a los autores Herndndez. Fernandez & Baptista (2014). el presente
trabajo de investigacion es con enfoque cuantitativo. El enfoque cuantitativo es
secuencial y probatorio. Cada etapa precede a la siguiente ¥ no podemos “brincar™
o eludir pasos. Es decir, el enfoque cuantitativo utiliza la recoleccion de datos para
probar hipdtesis con base en la medicion numérica y el anilisis estadistico, con el
fin establecer pautas de comportamiento y probar teorias. (p. 37)
En términos generales, este enfoque utiliza cinco estrategias:

1. Lleva a cabo la observacion y evaluacion de fenémenos.

Lo

Lstablece suposiciones o ideas como consecuencia de la observacién v
evaluacion realizadas.
3. Demuestra el grado en que las suposiciones o ideas tienen fundamento.,
4. Revisa tales suposiciones o ideas sobre la base de las pruebas o del andlisis.
5. Proponen nucvas observaciones y evaluaciones para esclarecer, modificar y
fundamentar las suposiciones e ideas o incluso para generar otras.
DISENO DE LA INVESTIGACION
Segun los autores Herndndez. Ferndndez & Baptista (2014), s¢ define al
disefio de investigacion como “el plan o estrategia que se desarrolla para obtener
la informacion que se requiere en una investigacion” (p. 128) En tal razon, el
disefio de nuestro trabajo de investigacion es de tipo experimental, tal como
queda sustentado por los autores Hernandez. Fernandez & Baptista (2014),
quienes, primero, aclaran la nocién del término experimento. El cual indican tiene
dos acepciones, una general y otra particular. La general se refiere a “elegir o
realizar una accion™ y después observar las consecuencias. La esencia de esta

concepeidn de experimento es que requiere la manipulacion intencional de una
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accion para analizar sus posibles resultados. Una acepcion particular de
experimento. mds armonica con un sentido cientifico del término, se refiere a un
estudio en el que se manipulan intencionalmente una o mas variables
independicntes (supuestas causas antecedentes), para analizar las consecuencias
que la manipulacién tiene sobre una o mas variables dependientes {supuestos
etectos consecuentes). dentro de una situacién de control para el investigador.
(p.129)
Es decir, los disefios experimentales se utilizan cuando el investigador
pretende establecer el posible efecto de una causa que se manipula.
El tipo de disefio experimental de esta investigacion es con “Pre test -
Post test y grupo de control, segin Herndndez. Ferndndes & Baptista (2014)
[ste disefio incorpora la administracion de prepruebas a los grupos que componen
¢l experimento. Los participantes se asignan al azar a los grupos v despuds se les
aplica simultineamente la preprueba: un grupo recibe el tratamiento experimental
v ootro no {es el grupo de control): por altimo. se les administra. tambign
simultdneamente. una posprueba (P. 145).
El disefio se diagrama como sigue:
RGl 01 X 02
RG2 03 04

K: Asignacion al azar o aleatoria de los syjetos
G: Grupo de sujetos
X: Tratamiento, estimulo o condicién experimental (Estrategias motivacionales)
0: Medicion de los sujetos de un grupo (test)
¢ Antes del estimulo o tratamiento, se trata de una preprueba
e Después del estimulo es la posprucba (posterior al tratamiento).

— Ausencia de estimulo (Indica que se trata de un grupo de control)
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Ademds, durante el proceso de la investigacion se utilizaron diversos métodos,
para aspectos especificos. se tuvo en cuenta los siguientes:

Método histdrico: empleado en la contextualizacion y evolucion historica de la
problematica. en el marco tedrico, asi como en la aplicacion de las diferentes
actividades de la propuesta

El método inductivo-deductivo: en la aplicacion de los instrumentos. asi como
en el andlisis ¢ interpretacion de resultados.

El Método de modelacion: se consideré en el modelo tedrico de la propuesta y
el enfoque sistémico estructural funcional, en todo el proceso de la
investigacion. En sintesis todos fueron de gran utilidad en el estudio de fuentes
impresas de informacion y en el procesamiento de los fundamentos cientificos y

de los cnterios de los autores consultados.

. M¢todo analitico — sintético: se emplearcn durante toda [a investigacion.

En tal sentido, la metodologia aplicada consistid, en primer lugar en identificar la
realidad problemdtica que estuvo relacionada al bajo nivel de desarrollo del
pensamiento critico ¥ reflexivo, manifestado por los estudiantes de la institucion
educativa de la I. E. Karl Weiss de la provincia y distrito de Chiclayo, expresado
en la incapacidad para emitir juicios de valor, sintetizar, cuestionar, formular
hipdtesis, generar ideas, discriminar, discernir y razonar con divergencia.
Procedimientos:

Se desarrollaron los siguientes momentos en el proceso de investigacion:

Se solicita la autorizacion respectiva al Director de la LE con el propésito de
brindar facilidades, que permitan llevara cabo la investigacién.

Se cursa oficio a la profesora de aula con el fin de  solicitar su apoyo para

aplicar el pre test y post test a sus estudiantes.
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Luego de delerminarse la muestra, se procedio a la aplicacion  del pre test, tanto
al grupo experimental como el grupo control.

Posteriomente se aplica la propuesta: Estrategias motivacionales, para elevar el
nivel de desarrollo del pensamiento critico y reflexivo de los estudiantes, al
grupo experimental,

Finalmente sc aplica el post-test 1anto al grupo experimental como al grupo
control.

En la formulacion de las preguntas del post test, se realizd una ligera
reformulacion de los items. especialmente en el nivel argumentativo. que no
alteran el sentido. ni el significado de la pregunta. sino que se busca precisidn,
debido al contenido de la lectura.

Para ¢l andlisis e interpretacion de los datos se utilizan cuadros. estadisticos, asi
como teorias cientificas. para su explicacion, los que permitan interpretar los

resultados y ilegar a las conclusiones del trabajo de investigacion.

POBLACION Y MUESTRA
POBLACION

Scgin lo que nos dice Selltiz, (citado por Herndndez. Fernandez & Baptista
2014} la poblacion: “es el conjunto de todos los casos que concuerdan con una
seriec de especificaciones” (p. 174) Es decir es el conjunto de individuos o
elementos en los cuales puede presentarse determinada caracteristica susceptible
de ser estudiada. Al respecto, también, Martinez & Céspedes (2008) sefialan que
la poblacién es la totalidad de un conjunto de elementos, seres u objetos que se
desea investigar y de la cual se estudiard una fracciébn. La poblacién la

constituyeron 90 estudiantes que conforman las 02 secciones del primer grado de
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educacion secundaria de la Institucion Educativa “Karl Weiss™ de la ciudad de
Chiclayo.
MUESTRA

Con relacion a la muestra Martinez & Céspedes (2008) indican que cuando
se realiza un estudio hay que tener presente en qué o quiénes se realizard la
investigacion. es decir en los sujetos. o definir la unidad de analisis. El muestreo.
siguiendo a las autoras es probabilistico. pues los sujetos se eligieron al azar.
(p.113) Por cllo se eligié a 46 estudiantes del primer grado de sccundaria de la

seccion A"

Poblacion Muestra

90 estudiantes 46 estudiantes

VARIABLES

Las variables de estudio vonsideradas en este trabajo fueron:

a) Variable independiente: Programa de estrategias motivacionales.

b) Variable  dependiente:  Desarrollo  del  pensamiento  eritico 3

reflexivo,

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS.

LLas técnicas que se utilizaron para este trabajo de investigacién son:

a. Técnica de gabinete: Se utilizé la de Fichaje, para extraer informacion de
las diferentes fuentes bibliogrificas y dentro de ellas tenemos libros,
documentos especializados, ete.

b. Técnicas de campo: Se recurrié a la observacion, pre-test y post test.

- Observacion, para el disefio y aplicacion de la propuesta. se desarrollé
una Guia de observacidon, en la que se observa a los estudiantes de Ia

institucion educativa “Karl Weiss™ de la provincia de Chiclayo, teniendo
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en cuenta los indicadores planteados tanto en la variable independiente
como ¢n la variable dependiente.

- Pre-test y Post-test: en las instalaciones de la institucion educativa
“Karl Weiss™ provincia de Chiclayo. se aplicé el pre-test y el post-test, a
los 90 estudiantes que conforman el grupo experimental y el grupo de
control.

c. Técnicas de Procesamiento de Datos: el andlisis e interpretacion de los datos
estadisticos se hizo a través de cuadros estadisticos.

El primer paso de este proceso de investigacién consistio en el
diagnéstico que se realizo. mediante la observacion a los estudiantes lo que
permitid anotar la escala en la que se ubicaron los estudiantes. El Pre test que
se aplicd tanto al grupo  control como al experimental. permitié obiener
resultados. los mismos que  permiticron elaborar la propuesta, la cual al ser
aplicada ha logrado cambios extraordinarios en los estudiantes. tal como fue
demostrado en el Post test. aplicado.

La investigacion se desarrolld en la institucion educativa ~Karl Weiss™,
del distrito y provincia de Chiclayo, departamento de Lambayeque.

El trabajo se llevé a cabo en cuatro periodos.

En el primero: se aplicd el pre test a los estudiantes tanto del grupo control

como experimental, para determinar las principales causas del bajo nivel de

desarrollo de su pensamiento eritico reflexivo.

En el segundo: correspondio a la observacion directa de los estudiantes

durante el desarrollo de las estrategias.

En el tercero: la aplicacion de la propuesta de estrategias motivacionales para

elevar el nivel de desarrollo del pensamiento critico y reflexivo. Se aplicé a los
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estudiantes los dias miércoles y viernes de cada semana, durante 2 horas diarias
cada dia. Los dias miércoles en el horario de 7:40 a 9:10 y los dias viernes en el
horario de 10:25 a 11:55
En el cuarto: se aplico el post test a los estudiantes del grupo experimental y
grupo de control. cumpliéndose los objetivos trazados, asi como la validacién
de la hipotesis.
RESULTADOS
Resultados del Pre test aplicado a los estudiantes
Tomando como referencia los resultados del pre test aplicado a los
estudiantes. sc pudo constatar que el nivel de desarrollo del pensamiento critico y
reflexivo es deficiente, pucs los estudiantes muestran incapacidad para analizar
datos y utilizarlos en diversas habilidades. asi como para emitir juicios de valor
para tomar decisiones: dificultad para cuestionar, analizar. sintetizar. deducir,
inducir. evaluar, formular hipétesis. generar ideas. discriminar v razonar con
divergencia.
Resultados del Post test aplicado a los estudiantes
Con la elaboracion y aplicacion de la propuesta: “Estrategias motivacionales
para elevar el nivel de desarrollo del pensamiento critico y reflexivo de los
estudiantes”, se logrard elevar el nivel de pensamiento critico y reflexivo de los
estudiantes del primer grado de educacion secundaria de la institucion educativa
“Karl Weiss™ del distrito y provincia de Chiclayo; quedando de esta manera la
hipdtesis demostrada,
En conclusidn, la metodologia a emplearse conducira al cumplimiento de

los objetivos propuestos y confirmacion de la validez de la hipétesis cientifica.
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3.6. Validez y confiabilidad del instrumento de la investigacién

Para darle mayor rigor cientifico al recogimiento de los datos. se vio la
necesidad de hacer la validacion del instrumento. ya que segiin Bernal (2006, p.
214): *Un instrumento de medicion es valido cuando mide aquello para lo cual
esta destinado™. En efecto, la validez esta referida a que tan eficaz es una prueba
para representar, describir o pronosticar el atributo que le interesa al investigador.
En esta investigacion se quiere probar si el instrumento elaborado permite
determinar realmente el nivel de desarrollo del pensamiento critico y reflexivo en
los estudiantes del primer grado de educacion secundaria de la institucion
educativa karl weiss- Chiclayo.

En esta investigacion fue necesario determinar la validez de contenido del
instrumento  ¢laborado, que segin Martinez vy Céspedes (2008) “describe la
idoneidad del muestreo de reactivos para el constructo que se mide v se aplica a
mediciones tanto de atributos emocionales o afectivos™ (p. 127).

Asimismo. segin este autor “para determinar la validez de conlenido de un
instrumento cada vez con mayor frecuencia, se recurre a juicios de expertos en el
area de contenido para que evallen y documenten la validez de contenido de los
instrumentos™ (p. 128).

Por tal motivo, para determinar la validez de contenido del instrumento de
esta investigacion se ha realizado a través de “juicios de expertos™, que se hizo,
eligiendo un conjunto conformado por 3 profesionales, expertos en los contenidos
que hacen referencia a los items que sc quisicron evaluar. Se pidi6 a los miembros
que evaliien los items del instrumento por separado y el instrumento en su
totalidad. Registraron su opini6n en base a una lista de cotejo, para lograr que el

instrumento realmente mida Io que se supone debe medir.
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Los miembros del “juicio de experto™ estuvieron conformados por expertos
en ¢l drea de Comunicacion. Educacion e Investigacion tal como se precisa a
continuacion:

Dra. Rocio Rumiche Chavarry — Docente universitaria

Dra. Fiorela Fernandez Otoya: Docente Universitaria

Dr. Julio Diaz Cueva - Docente Universitario
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CAPITULO IV

RESULTADOS, PROPUESTA EXPERIENCIAS

SIGNIFICATIVAS
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4.1 ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS DEL PRE Y
POST TEST.
4.1.1 Anilisis e interpretacion del pre-test y post-test aplicados a los

estudiantes del primer grado del nivel secundaria.

CUADRO N° 01
NIVEL INFERENCIAL: ;Crees que se respetan los Derechos de los nifios y
adolescentes? Justifica.
B PRE TEST POST TEST
a2 g GRUPO GRUPO GRUPO GRUPO
E § EXPERIMENTAL | CONTROL | EXPERIMENTAL | CONTROL
z. F Yo F % F % F %
AD 02 4 02 5 40 88 02 5
A 0t 2 02 5 02 4 01 2
B 02 4 01 2 02 4 02 5
C 41 90 39 88 02 4 39 88
TOTAL | 46 100,00 44 | 100,00 | 46 100,00 44 | 100,00

Fuente: Pre-test y Post-test. aplicado por los maestrantes. Pre test agosto 2015 Post
test diciembre 2015.

En el pre test solo el 4 % de estudiantes justificd su respuesta concerniente al respeto
sobre los Derechos del Nifio, mientras que en el post test el porcentaje se elevd al
88%, notandose claramente que luego de haber aplicado las estrategias motivacionales
para desarrollar el pensamiento critico y reflexivo. estos mejoraron su capacidad de
reflexion, andlisis y argumentacion, respecto a los problemas sociales que aquejan a
la sociedad.

Esto esta inmerso cn la Teoria de la educacion Liberadora de Freire en la cual pone de
manifiesto que el estudiante debe poner en prictica la reflexion para emitir

apreciaciones con fundamentos positivos.
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CUADRO N 02

NIVEL ARGUMENTATIVO: ;Qué alternativas plantearias para solucionar el

abuso hacia los estudiantes?

o PRE TEST POST TEST

a2 S GRUPO GRUPO GRUPO GRUFO

§ § EXPERIMENTAL | CONTROL | EXPERIMENTAL | CONTROL

z F % F % F %o F %

AD 00 0 00 0 39 85 01 2

A 01 2 01 2 04 9 02 5
B 02 4 01 2 02 4 01 2
C 43 94 42 96 01 2 40 91

TOTAL | 46 1060 44| 100 |46 100 44 | 100

Fuente: Pre-test y Post-test, aplicado por los maestrantes. Pre test agosto-2015 Post
test diciembre 2015,

Comparando los resultados del Pre con el Past Test, del presente cuadro, se aprecia
una gran diferencia, pues antes de la aplicacion de las estrategias motivacionales. el
0% (grupo experimental) y el 0% (grupo control) de los estudiantes no podian
argumentar mi plantear soluciones acerca de un determinado tema. pero después de la
aplicacion de las mismas, el 85 % (grupo experimental) logré superar esta deficiencia,
ubicdndose en el nivel de logro destacado (AD).

Esto demuestra que con la aplicacién de estrategias motivacionales, se ha logrado
elevar considerablemente el nivel del pensamiento critico y reflexivo de los
estudiantes de la institucion educativa.

Para ello se tuvo en cuenta el modelo de comparacidn social de Deutsth, quien centra
su modelo en la motivacion de los estudiantes como reflejo del esfuerzo realizado para
adquirir conocimientos y destrezas significativas mediante la interaccidn, dentro de un

contexto de interdependencia.
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CUADRO N° 03
NIVEL INTERPRETATIVO: ;Por qué crees que algunos estudiantes se
muestran rebeldes y agresivos con los adultos?
B PRE TEST POST TEST
a S GRUPO GRUPO GRUPO GRUPO
g § EXPERIMENTAL | CONTROL | EXPERIMENTAL | CONTROL
Z. F %o F %o F Y F %
AD 03 7 02 5 40 87 02 5
A 02 4 02 5 04 9 01 2
B 01 2 02 5 01 2 01 2
C 40 87 38 85 01 2 40 91
TOTAL | 46 100 44 | 100 46 100 44 1100

Fuente: Pre-test y Post-test, aplicado por los maestrantes. Pre test agosto-2015 Post
test. diciembre 2015,

Se observa en el grupo experimental un incremento significativo del 7% al 87% con
nivel de logro destacado (AD), respecto a como los estudiantes interpretan los
problemas sociales de su realidad. netindose que luego de haberse aplicado las
estrategias motivacionales, estas  han contribuido a desarrollar habilidades del
pensamiento tales como: juzgar, criticar, evaluar, y solucionar problemas.

La Teoria de la educacion Liberadora de Paulo Freire, afirma que el estudiante debe
ser ejercitado. desde nifio. en el uso de los diversos procesos del pensamiento para que

comprenda su realidad inmediata y a sus semejantes,
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CUADRO N° 04
NIVEL ANALITICO: ;.0s hechos presentados en la obra suceden en la vida
diaria? Explica.
B PRE TEST POST TEST
g 2 GRUPO GRUPO GRUPO GRUPO
g §- EXPERIMENTAL | CONTROL | EXPERIMENTAL | CONTROL
Zz F % F % F % F %
AD 06 13 04 9 43 94 04 9

A 04 9 04 9 01 2 01 2

B 02 4 03 7 01 2 01 2

C 34 74 33 75 01 2 38 87
TOTAL | 46 100,00 44 | 100,00 | 46 100,00 44 | 100,00

Fuente: Pre-test y Post-test, aplicado por los macsirantes. Pre test agosto-2015 Post
test, diciembre 2015.

Al comparar los resultados del pre test y post tesl. se puede apreciar que el grupo
experimental logrd un alza muy significativa al aplicar el post test. de lo cual el 94%
respondieron la interrogante con buen criterio, a diferencia del pre test. donde sélo el
13% lo hizo.

Con lo cual queda demostrado que al aplicar el programa de estrategias
motivacionales, se cumplié con uno de los objetivos: Optimizar en los estudiantes el
pensamiento critico y reflexivo que lo lleve a analizar y cuestionar los problemas
sociales de su realidad.

El cual tuvo como sustento cientifico la teoria de la Educacion Liberadora de Paulo
[reire, quien manifiesta que el estudiante en la medida que sea critico, reflexivo y
analitico podrd aportar soluciones a los problemas sociales. Asi también se sustentd en
el Modelo de Comparacién Social de Deutsth, quien asevera que el nifio tiende a

motivarse cuando interactia con otros a través del aprendizaje cooperativo.



CUADRO N° 0§

| NIVEL CRITICO VALORATIVO: ¢Es relevante para ti el contenido de la obra
leida? ;Por qué?
.4 PRE TEST POST TEST
g 2 GRUPO GRUPO GRUPO GRUPO
E § EXPERIMENTAL | CONTROL | EXPERIMENTAL | CONTROL
Z. F % F Yo F %o F Y%
AD 01 2 00 0 33 72 03
A 02 4 02 5 10 /) 02 5
B 03 7 02 5 02 4 02 5
C 40 87 40 90 01 2 37 84
TOTAL | 46 100 44 | 100 46 100 44 | 100

Fuente: Pre-test y Post-test. aplicado por los maestrantes. Pre test octubre-2015 Post
test. diciemhre 2015,

En el pre test, un bajo porcentaje (2%) de estudiantes respondié correctamente a la
interrogante planteada. al aplicar el post test. este arrojo resultados alentadores (94%),
pues los estudiantes demostraron habilidades de discernir, analisis. reflexion, critica,
cueslionamiento ¢ interaccion, esto se propicid con la propuesta y con ello se logré el
objetivo y la confirmacion de la hipdtesis.

Esto tuvo su sustento en la teoria de la educacidn liberadora de Freire quien sostiene que
para que haya un adecuado desarrollo del pensamiento se debe dar a los estudiantes la
libertad de expresar sus ideas, opiniones y propuestas, dejando de lado la unilateralidad
del aprendizaje entre educador y educando, a través de la cual ambos reflexionen,

cuestionen, propongan. aprenden y ensefien.
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DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO Y REFLEXIVO




PROPUESTA:
PROGRAMA DE ESTRATEGIAS
MOTIVACIONALES, EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA “KARL WEISS”

CHICLAYO



4.2 PROPUESTA:
4.2.1 DENOMINACION:

“Estrategias Motivacionales para Desarrollar el Pensamiento Critico
¥ Reflexivo de los estudiantes del primer grado de educacién secundaria
de la LE."Karl Weiss™

4.2.2 PRESENTACION:

El presente Programa de estrategias motivacionales para desarrollar
el pensamiento critico y reflexivo, implica una serie de actividades y
acciones tendientes a mejorar en los estudiantes la calidad de su
pensamiento y desarrollar niveles de habilidades intelectuales de nivel
superior, con €nfasis a potenciar el pensamiento critico v reflexivo.

El programa de estrategias motivacionales para desarrollar el
pensamiento critico y reflexivo. sustentado en esta investigacion tiene
por finalidad ejercitar habilidades mediante el trabajo cooperativo,
promoviendo espacios de reflexion sobre hechos v acontecimientos
relevantes. a partir del analisis de los problemas sociales que van a
permitir ¢l debate y argumentacion. logrando en ¢l estudiante la
capacidad de retener la informacion. procesarla y aplicarla a su vida
diaria. las mismas que le permitiin enfrentar con mayores
posibilidades de éxito los retos y desafios del mundo de hoy.

4.2.3 FUNDAMENTACION CIENTIFICA Y PRINCIPIOS QUE
ORIENTAN LA PROPUESTA

El  presenie programa de estrategias motivacionales, esta

fundamentada en cuatro teorias esenciales: La Teoria de la Educacién

Liberadora de Paulo Freire, Teoria del Pensamiento Complejo, Teoria de
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la Expectativa Valor de la Tarea de Eccles y Modelo de Comparacién
Social de Deutsth.

La escuela debe orientar su educacion mejorar el nivel de
pensamiento de los estudiantes y a una mejor interaccion entre docentes
y estudiantes que les permita expresar sus ideas, opiniones, reflexiones
que son importantes para la solucion de problemas. l.a Teoria de la
Educacion Liberadora de Paulo Freire enfatiza, que para que exista
desarrollo del pensamiento, todos los estudiantes han de tener la
oportunidad, la libertad de expresar sus ideas, opiniones y propuestas; es
decir, niega la unilateralidad del aprendizaje entre educador y educando,
despierta la creatividad y la reflexion, busca la comunién y la solidaridad.
busca una relacion horizontal entre profesor v estudiante donde ambas
partes reflexionan. cuestionan, investigan. proponen. aprenden, enseiian y
son duefios de la verdad que se discute, pues no se puedce aprender a ser
democratico a través de métodos autoritarios.

Para superar las dificultades que los estudiantes muestran al procesar
informacion que reciben, es necesario activar su pensamiento complejo
articulando informacion nueva con sus conocimientos previos. La Teoria
de Pensamiento Complejo de Edgar Morin. sostiene que es necesario el
pensamiento complejo; aquel “pensamiento capaz de unir conceptos que
se rechazan entre si y que son desglosados y catalogados en
compartimentos cerrados” por el pensamiento no complejo. No se trata
de rechazar lo simple, se trata de verlo articulado con otros elementos.

Por tal razon, es importante desarrollar en forma precisa en los
estudiantes de la institucion educativa de la provincia de Chiclayo,

habilidades como la habilidad de aprender a aprender, la habilidad del
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pensamiento critico y reflexivo. la habilidad del trabajo en equipo entre
otras. lo que permitird conseguir que los estudiantes desarrollen su
pensamiento critico y reflexivo y se encuentren mucho mas
comprometidos en la [abor educativa en calidad de participantes activos,

En la institucion educativa de la provincia de Chiclayo. se propicia
un clima motivador entre los estudiantes. a través del trabajo en equipo.
pues cuando ellos interactiian y participan se muestran més asequibles
para el aprendizaje. La teoria de Comparacion Social de Deutsth, pone
de manifiesto que las situaciones de aprendizaje cooperativo, tienden a
promover mayor motivacion intrinseca, mejores expectativas de éxito,
mayor incentivo hacia el rendimiento, mayor compromiso en el
aprendizaje.

Por otro lado. se destaca la predisposicion que muestran los discentes
por aprender. cuando se les presenta en el proceso ensefianza aprendizaje
algo novedoso ¥ de interés para ellos. La Teoria de la Expectativa Valor
de la Tarea de Eccles, pone de manifiesto el valor motivacional que tiene
para ¢l sujeto aquello que se dispone a aprender o esta aprendiendo.

De cllo se deduce que el discente se implicard mas y deseara aprender
mejor, lo que valora positivamente la competencia y la dificultad que
encierra.

Estas teorias se¢ han plasmado en cada una de las estrategias
desarrolladas.

La estrategia N° 1 denominada “Los programas televisivos y mi
realidad”: pretende lograr en el estudiante capacidad de andlisis,
reflexion, actitud critica y proponer alternativas de solucion. Aqui se ha

tenido en consideracion la Teoria de la Educacién Liberadora de Paulo
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tFreire, ya que al poner en practica el pensamiento liberador se busca
que <l estudiante sea mucho mads critico y reflexivo, al observar
programas televisivos para poder comprender su realidad y hacer
planteamientos destinados a mejorar su entorno. Asi mismo se
complementa con la teoria de la Expectativa Valor de la Tarea de Eccles.
pues al aplicar esta estrategia el estudiante se siente motivado, pues los
programas televisivos representan para €l algo novedoso por lo que se
involucrard mas en la actividad que lo llevard a un mejor aprendizaje y
por consiguiente desarrollard su pensamiento critico y reflexivo.
La estrategia N 2 “El clima armonioso y afectivo nos ayvuda a
reflexionar y pensar criticamente™: la segunda estrategia  estd
orientada a lograr la contrastacion de hechos con su realidad. el
cuestivnamiento de hechos suscitados, interiorizacion de valores. actitud
critica y compromiso.

En csta estrategia se ha puesto de manifiesto la Teoria del
Pensamiento Complejo de Edgar Morin. porque el estudiante demuestra
su capacidad para interpretar y comprender los fendmenos sociales que
se describen en la obra,

La Teoria Motivacional de la Expectativa-Valor de la tarea de
Eccles, complementa a la estrategia, pues por ¢l buen argumento de la
obra los estudiantes estardn motivados para el analisis de la misma.

La estrategia N3 “Motivindonos con las webquests”: esta se orienta a
promover la investigacion e interacciones de aprendizaje, poner en
practica habilidades de andlisis. interpretacién, valoracion, sintesis y

evaluacion.
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Esta estrategia sc fundamenta en la Teoria de la Pedagogia
Liberadora de Paulo Freire, pues esta teoria promueve en el estudiante el
analisis. interaccion. investigacion y la practica constante de la reflexion
para emitir una postura critica y reflexiva.

Lo complementa el modelo de Comparacién Social de Deutsth,
porque los estudiantes ponen en prictica el aprendizaje cooperativo pues
mediante la interaccién y mutuo beneficio logran un mayor compromiso
cn el aprendizaje y persistencia en las tareas.

La estrategia N" 4 “Mi drbol de solucion de problemas™: permite el
analisis de problemas, causas y efectos, planteamiento de alternativas de
solucion.

Se fundamenta con la Teoria del Pensamiento Complejo de Morin.
pues los estudiantes al utilizar el pensamiento complejo articulan los
conocimientos previos con los adquiridos. para asi comprender y resolver
los problemas planteados.

Se complementa con el Modelo de Comparacion Social de Deutsth.,
dado que esta estrategia promueve un aprendizaje cooperativo donde los
estudiantes adquieren destrezas significativas desarrolladas a través de
procesos interpersonales,

La estrategia N 5 “La discusién controversial para desarrollar mi
juicio critico”: orientada a lograr en el discente debates sobre temas de
su interés. argumentacion de sus razones, juzgar. criticar y proponer
alternativas de solucién.

Se fundamenta en la Teoria de la Educacion Liberadora de Freire,

pues los estudiantes ponen en préctica constante la reflexion, el analisis,
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expresando sus ideas y opiniones libremente, para arribar a la solucion de
problemas.

Lo complementa la Teoria de la Expectativa — Valor de la Tarea ¢
Eccles, pues el estudiante se siente muy motivado por la importancia del
tema controversial a tratar y se implicard mas en el tema y deseara

aprender mejor lo que valora.

4.2.4 IMPORTANCIA DE LA PROPUESTA

El Programa de estrategias motivacionales, permitird a los estudiantes
mejorar la calidad de su pensamicnto y desarrollar niveles de habilidades
intelectuales del nivel superior, con énfasis a potenciar el pensamiento
critico y reflexivo y al mismo tiempo ejercitar habilidades mediante el
trabajo cooperativo, promeviendo espacios de reflexion sobre hechos v
acontecimientos relevantes. a partir del andlisis de los problemas sociales
que se van a permitir ¢l debate y argumentacion. logrando en el estudiante la
capacidad de retener la informacion, procesarla y aplicarla a su vida diaria,
las mismas que le permitiran enlfrentar con mayores posibilidades de éxito

los retos y desatios del mundo de hoy.

4.2,5 OBJETIVOS DE LA PROPUESTA
4.2.5.1 Objetivo general,
Lograr elevar el nivel de desarrollo del pensamiento critico y
reflexivo, en los estudiantes mejorando su capacidad de pensar, a
través de estrategias motivacionales que permita a los estudiantes
CONSIrUir su propio conocimiento en base a sus conocimientos previos y

aplicarlo en actividades cuyo objetivo sea la reflexion, toma de
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decisiones. solucién de problemas y los juicios criticos para lograr el
éxito de los aprendizajes en los estudiantes.

Objetivos especificos.

Desarrollar capacidades de discriminacion. organizacion, anilisis,
sintesis, cuestionamiento. inferencia y autonomia que favorezcan el
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo del estudiante del primer
grado de educacidn secundaria de la institucion educativa “Karl Weiss™,
Sustentar el proceso metodologico de las estrategias motivacionales
sobre las bases cientificas de las teorias.

Proponer estrategias motivacionales que permitan desarrollar el
pensamiento critico reflexivo del estudiante del primer grado de
educacion secundaria de la institucion educativa.

Valorar la capacidad del pensamiento critico y reflexivo que le permita
al estudiante generar ideas o cuestionamientos respecto a problemas de
su realidad.

Estimular en el estudiante el pensamiento critico y reflexivo a través
del desarrollo de una situacion de conflicto en el aula y dirigirlo hacia

una toma de decisiones efectivas.

4.2.6 ORGANIZACION DE LAS ACTIVIDADES DEL PROGRAMA

CRONOGRA
ESTRATEGIAS RECURSOS MA RESPONSABLES
Al SO N
Estrategia N° 01 UG
Papelégrafos Investigadores
[.os programas Plumones %
televisivos y mi Fichas de
realidad Analisis. Estudiantes
Videos




Estrategia N° 02

Un clima armonioso y
afectivo nos ayuda a
reflexionar y pensar

criticamente

Obra literaria,
Papelografos,
Plumones,

Fichas literarias

[nvestigadores

Estudiantes
Computadora,
Estrategia N° 03 Investigadores
web
Motivandonos con las Estudiantes
Webquests Internet.
Arbol  impreso
papelografos
Estrategia N° 04 plumones.
Mi drbol de solucion de
problemas.
Estrategia N° 05 Investigadores
Periddicos.
La discusion B
papeldgrafos y
S s plumones. Estudiantes

desarrollar mi juicio

critico,

Fichas impresas

4.2.7 DESCRIPCION DE ESTRATEGIAS MOTIVACIONALES PARA

DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO Y REFLEXIVO

4.2.7.1 ESTRATEGIA N° (1. “LOS PROGRAMAS TELEVISIVOS Y

MI REALIDAD”




DESCRIPCION

Consiste en que los estudianies observen programas televisivos de su
preferencia, donde identificaran el tipo de programa qué es y qué efectos producen
<n ellos: a partir de los mismos emitiran opiniones. haran criticas y reflexionaran
sobre los contenidos televisivos.

Esta estrategia constituye el punto de partida en el proceso de ejercitacion del
pensamicnto critico reflexivo. pues. se considera que los estudiantes en un gran
porcentaje no desarrollan este tipo de pensamiento.

Esta estrategia tiene su fundamento en la teorfa de Freire, ya que al poner en
prictica el pensamiento liberador se busca que el estudiante sea mucho mds critico
y reflexivo, al observar programas televisivos para poder comprender su realidad y
hacer planteamientos destinados a mejorar su entorno. Asimismo, se complementa
con la teoria de la Expectativa Valor de la Tarea de Eccles. pues al aplicar esta
estrategia el estudiante se siente motivado, pues los programas televisivos
representan para €l algo novedoso por lo que se involucrard mas en la actividad
que lo llevard  a un mejor aprendizaje y. por consiguiente, desarrollard su
pensamiento critico y reflexivo.

CONTENIDO
Andlisis y reflexion, actitud critica.
OBJETIVO
Generar una vision critica y reflexiva en los estudiantes al observar programas
televisivos de actualidad, que los lleve a comprender mejor su realidad lo que le
permitird mejorar su pensamiento critico reflexivo.
PROCESO METODOLOGICO
Se solicita a los estudiantes escribir en tiras de papel el nombre de tres

programas televisivos que mas observan,
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Se pegaran en la pizarra las tiras de papel con el nombre de los programas
televisivos, para luego hacer la puesta en comiin.

El docente clasificard y explicard los tipos de programas televisivos:
entretenimiento  (series. concursos. comicos...). informativos (noticieros,
documentales, programas educativos).

Para generar expectativa en los estudiantes, se acompaiara la explicacién con
imagenes que ejemplifiquen cada caso.

Se formardn en grupos de cinco para trabajar una reflexién grupal en base a
interrogantes.

Luego que cada grupo haya realizado su reflexion. se hard una puesta en comiin

en plenaria, para arribar a conclusiones,

Se pedird a los estudiantes que desarrollen la presente ficha de trabajo.

Titule del Identificacion | Valores que | (Cudl es  su [ Comentar Puesta !
programa, del Tipo de | aportan cada uno | actuacion el tipo de | comin de sus
serie, programa. de los programas | como programa apreciaciones
pelicula. que televisivos. espectador del | televisivo.
ver. programa

televisivo?
1.
2,
3.

Conclusiones
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MEDIOS Y MATERIALES.
Television. papeldgrafos. plumones, fichas de anlisis.
TIEMPO
Dos horas de 45 minutos cada una.
EVALUACION: Formativa, participativa, activa, grupal y en base al objetivo
planteado.
4.2.7.2 ESTRATEGIA N* 02 “EL CLIMA ARMONIOSO Y AFECTIVO
NOS AYUDA A REFLEXIONAR Y PENSAR CRITICAMENTE"
DESCRIPCION

La finalidad de esta estrategia es que los estudiantes comprendan el
contenido de la obra literaria “Gallinazos sin plumas™. la realidad que nos transmite
la misma y la comparen con la realidad actual, resaltando la idea principal y el
mensaje Je la obra.

Ademas, va a permitir ejercitar en los estudiantes el pensamiento critico
reflexivo. mediante ¢l andlisis del contenido de la misma.

Esta estrategia tiene su fundamento en la Teoria del Pensamiento Complejo
de Edgar Morin, porque el estudiante demuestra su capacidad para interpretar y
comprender los fendmenos sociales que se describen en la obra.

La Teoria Motivacional de la Expectativa-Valor de la tarea de Eccles,
complementa a la estrategia, pues por el buen argumento de la obra los estudiantes
estaran motivados para el analisis de la misma.

CONTENIDO

Andlisis y reflexion, cuestionamicnto permanente de fos hechos.

OBJETIVO

Mejorar el nivel de anilisis, sintesis, y criticidad en los estudiantes del primer grado

de educacién secundaria.
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PROCESO METODOLOGICO

Se realiza un juego de roles relacionado al maltrato infantil.
Se analiza la situacion presentada y se hace una critica valorativa,
Responden a interrogantes basados en la situacion presentada:
¢ T'e parece correcto que las personas mayores maliraten a los nifios?
¢, Has sufrido maltrato en tu hogar o comunidad?
.Conoces de algunos casos de maltrato infantil?
<Qué sabes de la obra “Gallinazos sin plumas™?
Se dialoga sobre la obra a leer para centrar al estudiante en algunos puntos
preliminares para el andlisis.
A través de una dindmica formamos los equipos de trabajo.
Se ftacilita la ficha de lectura para ser trabajada en equipo.
Sintetizan y esquematizan la informacion.
Se formulan interrogantes en los niveles: literal. inferencial. critico y retlexivo.
considerando especialmente los hechos y contexto.
Los estudiantes exponen sus puntos de vista, generandose la discusion.
Se arriba a conclusiones generales.
Dan a conocer alternativas para solucionar problemas de maltrato en su
institucidn educativa y comunidad.
Contrastan los hechos mencionados en la.obra con su realidad y rescatan la
ensefianza de la misma.
MEDIOS Y MATERIALES.
Obra literaria, papeldgrafos, plumones, fichas literarias.
TIEMPO

Cuatro sesiones de 45 minutos cada una.
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EVALUACION: Formativa, participativa, activa, grupal y en base al objetivo

planteado.

4.2.7.3 ESTRATEGIA N° 03: “MOTIVANDONOS CON LAS
WEBQUESTS”
DESCRIPCION:

Ls una de las estrategias cognitivas mds eficaces para desarrollar y
fortalecer el pensamiento critico.

Las  WEBQUEST incrementan la motivacién y provocan procesos
cognitivos superiores poniendo en practica una serie de habilidades como analizar.
interpretar, explicar, valorar, inferir,

Esla estrategia se fundamenta en la Teoria de la Pedagogia Liberadora de
Paulo Treire. pues esta teoria promueve en el estudiante el analisis. interaceion,
investigacion v la prictica constante de la reflexion para emitir una postura critica v
reflexiva.

Lo complementa ei modelo de Comparacion Social de Deutsth, porque los
estudiantes ponen en prictica el  aprendizaje cooperativo pues mediante la
interaccién y mutuo beneficio logran un mayor compromiso en el aprendizaje y
persistencia en las tareas.

CONTENIDO:

Informacion, descripeion, andlisis, actitud critica.

OBJETIVO:

Disefiar actividades tendientes a incrementar el grado de motivacién de los
discentes para lograr aprendizajes significativos, empleando su tiempo en forma
eficaz en el andlisis de [a informacion para elaborar su propio conocimiento.

PROCESO DIDACTICO
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- Establecer el marco de la informaci6n. Pueden considerarse imagenes, casos,
lecturas, videos, animaciones, flashes, claros y precisos.
- Cada estudiante adopta un rol distinto, pues el trabajo es cooperalivo, en el cual
la aportacion de cada parte es crucial.
- El estudiante navega por la web con una tarea en mente que lo motive.
- Selecciona enlaces a los sitios de interés para capturar informacién relevante.
- Se establecen preguntas de reflexion para la deduccion de contenidos
{conocimientos previos) y generar el conflicto cognitivo.
- El estudiante elabora su propio conocimiento, partiendo de la informacidn
obtenida.
- Disefia actividades motivadoras con la fireworks,
- Latarea final compromete el trabajo cooperativo. desarrollindose asi la
capacidad de andlisis. sintesis, evaluacion...cte.
MEDIOS Y MATERIALES:
- Computadora, web, internet.
TIEMPO: 90 minutos.
EVALUACION: Formativa, participativa, activa, grupal y en base al objetivo
planteado.
4.2.7.4 ESTRATEGIA N’ 04: “MI ARBOL DE SOLUCION DE
PROBLEMAS”
DESCRIPCION:

Esta estrategia tiene la capacidad para resolver y analizar situaciones, que
siendo “dificiles” o “complejas”, tratan de dar respuestas satisfactorias a tales
situaciones. La habilidad para resolver es el punto de transicién entre los niveles
inferencial y critico. Busca respuestas satisfactorias promoviendo una

estructuracion y organizacion mental.
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Se fundamenta con la Teoria del Pensamiento Complejo de Morin, pues los
estudiantes al utilizar el pensamiento complejo articulan los conocimientos previos
con los adquiridos. para asi comprender y resolver los problemas planteados.

Se complementa con el Modelo de Comparacion Social de Deutsth, dado
que esta estrategia promueve un aprendizaje cooperativo donde los estudiantes
adquieren  destrezas  significativas  desarrolladas a través de procesos
interpersonales.

CONTENIDO:
Andlisis, reflexion légica. actitud critica. toma de decisiones., solucién de
problemas.
OBJETIVO:
Analizar y resolver situaciones prablemiticas.
PROCESO DIDACTICO
- Se establece el escenario en donde se manifiesta el problema. sefialdndose las
caracteristicas mdas importantes,
- Se analiza el problema.
- Se analiza y clasitica la informacion.
- Se analizan como maximo tres causas del problema.
- Se busca generalmente dos efectos por cada causa.
- Se plantean dos soluciones como maximo para cada efecto.
- Se plantea una hipétesis.
- Elabora un plan con metas y ejecuta un plan de accion.
- Predice las consecuencias.
- Se cuestiona su efectividad y su resultado.

MEDIOS Y MATERIALES: Arbol impreso, papeldgrafos, plumones.
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EVALUACION: Formativa, participativa, activa, grupal y en base al objetivo
planteado.
4.2,7.5 ESTRATEGIA N° 05: “LA DISCUSION CONTROVERSIAL
PARA DESARROLLAR MI JUICIO CRIiTICO”
DESCRIPCION:

Es un método en donde el alumno defiende un punto de vista de manera
grupal. en pro o en contra respecto a un tema controversial mediante Ia discusion.
l.a idea basica de este método es utilizar constructivamente las situaciones donde
hay diferencia de opinidn para aprender de ellas.

Los estudiantes no sélo aprenden a solucionar contlictos sino también a
considerar los conflictos como una oportunidad para desarrollarse, ademds que
aprenden a ponerse en el lugar del otro. Este tipo de rabajo tiene como ventaja
involuerar a los estudiantes mds activamente en la discusion.

Se fundamenta en la Teoria de la Educacién Liberadora de Freire, pues los
estudiantes ponen en prictica constante la reflexion. el andlisis. expresando sus
ideas y opiniones libremente. para arribar a la solucion de problemas.

Lo complementa {a Teoria de la Expectativa — Valor de la Tarea e Eccles,
pues el estudiante se siente muy motivado por la importancia del tema controversial
a tratar y se implicard mds en el tema y deseard aprender mejor lo que valora.
CONTENIDO:

Dialogo, verbalizacion, sistematizacién, valoracion de criterios, andlisis, reflexion.
posible solucién.

OBJETIVO:

Aprender a debatir y convencer a los demds cualquiera que sea la opinion que

difiera.
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EVALUACION: Formativa, participativa, activa, grupal y en base al objetivo

planteado.

PROCESO DIDACTICO:

Todo el salon participa de la discusion

- Se plantea una situacion — problema sobre la cual puede haber diferentes puntos

de vista. Ejemplos de temas para una discusion controversial.

- El uso de aditivos artificiales en los alimentos.

- Clonacién humana {Clonacién vs Procreacion)

Se divide el aula en grupos pequeiios.

Se asigna a cada uno de los grupos algunos de los diferentes puntos de vista
desde donde se enfoca el tema controversial a debatir.

En los grupos, los estudiantes trabajan primero individualmente y luego
discuten juntes el tema desde el punto de vista asignado y finalmente, en
conjunte preparan los argumentos de defensa.

Cada grupo presenta su punto de vista a la clase.

A continuacion se realiza una discusion entre los grupos en la cual el tema
controversial es debatido desde las diferentes perspectivas,

El docente funciona como moderador de las discusiones y las direcciona
hacia la integracion de los diferentes puntos de vista y al encuentro de una o
varias soluciones de la controversia.

Después de terminar la discusidn, los miembros de cada grupo, escriben
conjuntamente un informe y cada estudiante anota individualmente cudl de
las soluciones prefiere y por qué.

Otra forma de trabajar la discusidn controversial.

MATERIALES: Periddicos, papelografos y plumones.

EVALUACION: Formativa, participativa, activa, grupal y meta cognitiva.
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CONCLUSIONES

1.- Los resultados obtenidos en el Pre test permitieron verificar |a algida problematica,
seglin se puede comprobar cn el andlisis de los cuadros, donde los estudiantes no podian
desarrollar habilidades para procesar, analizar y aplicar in formacion. cuestionar,
reflexionar, tomar decisiones, solucionar problemas y emitir juicios criticos y razonados,
corroborando el problema cientifico a estudiar, situacion que cambio posteriormente
después del tratamiento de la variable independiente. lo que se evidencié en los resultados
favorables del post test, donde los estudiantes lograron revertir esta problematica,
mejorando su nivel de pensamiento, lo cual permite aseverar que la aplicacidn de
“Estrategias Motivacionales para desarrollar el Pensamiento Critico y Reflexiva™, influye
de manera significativa pues despierta en el estudiante el interés por aprender y mejorar sus

habilidades de pensamiento.

2- bl Objetivo trazado en esta investigacion fue cumplido a cabalidad y las tareas
propuestas come los Objetivos especificos también se efectivizaron en su totalidad.

3.~ La hipétesis: Si se elaboran Estrategias Motivacionales para desarroliar el
Pensamiento Critico v Retlexivo fundamentade en la Teoria de la Educacion Liberadora,
Teoria del Pensamiento Complejo. Teoria de la Expectativa - Valor de la tarea y Modelo de
Comparacién Social, entonces se logrard el desarrollo adecuado del pensamiento critico v
reflexivo de los estudiantes del primer grado de educacion secundaria de la institucion
educativa de la provincia de Chiclayo, quedé confirmada en su totalidad con todo el
proceso de Ja investigacion realizada.

4.- La Propuesta: “Estrategias motivacionales para desarrollar el pensamiento critico y
reflexivo coadyuva a la solucién del problema y constituye un aporte metodolégico
importante para desarrollar el pensamiento critico y reflexivo, cuyo proceso se realiza

mediante secuencias debidamente ordenadas. permite dotar a la prdctica pedagdégica un

marco metodeldgico organizado sistematicamente.



RECOMENDACIONES
1. Los docentes deben promover en las instituciones educativas ¢l desarrollo de
estrategias molivacionales ya que estas permiten potenciar el analisis. sintesis.
conceptualizacion., manejo de informacién, reflexion. aprendizaje cooperativo,
resolucion de situaciones problematicas. investigacion. experimentacion, asi como

el pensamiento critico y reflexivo.

2. Toda sesi6n de aprendizaje debe establecer los propésitos del estudiante critico y
reflexivo, es decir, saber la importancia de lo que va a aprender y comunicar las

situaciones que despierten el interés ¥ la motivacion interna en el estudiante.

3. La presente propuesta debe servir como elemento motivador para que otros
educadores lo pongan en practica con sus estudiantes y logren mejorar su capacidad

de pensamiento.
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ANE XO0S

PRE-TEST Y POST-TEST

El pre-test fue aplicado a los estudiantes que constituyen la muestra en estudio con
la finalidad de determinar aciertos y limitaciones de los estudiantes respecto al
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo.
Luego de la aplicacion del pre-test, se seleccionaron las deficiencias y dificultades
encontradas, en funcion de las cuales se programaron estrategias motivacionales
para desarrollar la capacidad del pensamiento critico y reflexivo con la mayor
eficacia posible y de facil acceso para el estudiante.
En el post-test se reformularon los items preparados en el pre-test, principalmente
se tuvo en cuenta aquellos que debian ajustarse al contenido de la lectura. La
finalidad del post-test Tue evidenciar los logros y cambios en las destrezas v
habilidades alcanzadas. y asi determinar si la aplicacion de estrategias
motivacionales ha permitido desarrollar con eficacia y han logrado incrementar un
mejor desarrollo del pensamicnto critico y reflexivo.

PRE TEST
1. OBJETIVO:

Identificar el nivel de desarrollo del pensamiento critico y reflexivo en los
estudiantes del primer grado de educacion secundaria de la institucién.educativa—
Chiclayo.
1L. DATOS DEL ESTUDIANTE:

NOMBRES YAPELLIDOS:

GRADO: SECCION: EDAD

FECHA:




III. INSTRUCCIONES:
Estimado estudiante a continuacion te presento un resumen de la obra
“Gallinazos sin plumas™ el que debes leer con detenimiento, para luego responder a
las interrogantes que se plantean.
Lspero respondas con mucho criterio ya que de esta manera estards contribuyendo
al desarrollo de mi trabajo de investigacién y al mejoramiento de la calidad de la
educacion.

“GALLINAZOS SIN PLUMAS”
Lfrain y Enrique son dos pequefios hermanos, su abuelo se llama Santos. quien
siempre los levanta muy temprano y los obliga a ir y recoger comida en el basural
para su cerdo (Pascual). Pero lo que traian los dos nifios. para el abuelo era muy
poco por lo que se molestaba 3 los golpeaba mucho  quejindose de que Pascual
estaba flaco v que necesitaba mds comida. Ellos tenian que traer comida de los
basurales a como diera lugar.
El abuelo es un hombre tirdnico que los obliga a ir descalzos y expuestos a todas las
enfermedades.
Cierto dia, Efrain sc corto la planta del pie con un vidrio cuando regresaba del
muladar trayendo la comida a Pascual. Al dia siguiente tuvo que ir a traer como sea
la comida para el chancho, pero al regresar se sintio peor y le dijo a don Santos,
pero cl desconsiderado abuelo no entendia nada; a él solo le importa cl bienestar

de su cerdo Pascual y obliga a Enrique a realizar doble faena.
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En el basural. Enrique encuentra a un perrito a quién le pone de nombre Pedro para
v lo lleva a casa del abuelo para que le haga compaiifa a su hermano: pero al verlo
el abuelo quiso botarlo. entonces Enrique lo convencio al decirle que iria con su
perro al basural. ya que este tenfa un buen olfato para conseguir mas comida para el
chancho.
Enrique. como consecuencia del excesivo trabajo. también cae enfermo v el abuelo
no tiene con qué mantener gordo a su cerdo. Pascual comienza a gruiir a toda hora,
reclamando comida, y el abuelo se ve obligado a ir al muladar pero termina
agotando sus escasas fuerzas.
El abuelo, aprovechando un descuido de los hermanos, mata y arroja al perrito
Pedro al corral de Pascual para que se lo coma.
Enrique, furioso, golpea al abuelo con una vara, lo hace tropezar y caer de espaldas
en ¢l chiquero.
Efrain y Enrique se levantan y huyen.

AUTOR: JULIO RAMON RIBEYRO
I. NIVEL INFERENCIAL Deduce las respuestas:

1. ¢Tiene relacion el titulo de la obra con el contenido? ;Por qué?
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[ B

¢Crees que es correcto que a los nifios los obliguen a recoger  alimento de

los basurales? ;Por qué?
3. (Qué te sugiere el titulo de la obra?

4. ;Crees que en esta obra se respetan los Derechos de los Nifios? ;Por qué?

II. NIVEL ARGUMENTATIVO

1. ¢Piensas que los adultos actdan correctamente con los nifios? Si o no ;por

qué?

¢Consideras un abuso que a los nifios se les obliga a realizar doble faena?

!\J

¢Por qué?
3. ;Qué alternativas de solucion plantearias para solucionar ¢l abuso hacia los
nifios
HI. NIVEL INTERPRETATIVO
I. Segun tu percepeion. (Qué otro titulo le pondrias a la obra?

Qué consecuencias dejaria en los nifios el ser maltratados?

!\J

3. (Por qué crees que algunos nifios se muestran rebeldes v agresivos  con

los adultos?
4. ¢(Por qué crees que huyen los nifios de muchos hogares?
IV. NIVEL ANALITICO
1. Identifica el inicio, nudo y desenlace de la obra.

Los hechos presentados en la obra, suceden en la vida diaria? Explica.

28]

3. ¢Cuadles crees que son las causas para que los personajes tengan ese

comportamiento?

V. NIVEL CRITICO VALORATIVO

1. (Es relevante para ti el contenido de la obra leida? ;Por qué?
2. (Qué valores destacan en los personajes principales?

3. (Qué actitudes resaltan en el abuelo?
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POST TEST

L. OBJETIVO:
Identificar el nivel de desarrollo del pensamiento critico y reflexivo en
los estudiantes del primer grado de educacion secundario de la institucion

educativa— Chiclayo.

II. DATOS DEL ESTUDIANTE:

NOMBRES Y APELLIDOS:

GRADO: SECCION: EDAD:

FECHA:

IIL. INSTRUCCIONES:
Estimado estudiante a continuacion te presento un resumen de ia obra literaria “El
lazarillo de Tormes™ el que debes leer con detenimiento. para luego responder a las
interrogantes que se plantean:
Espero lo respondas con criterio ya que de esta manera estaris contribuyendo al
desarrollo de mi trabajo de investigacion y al mejoramiento de la calidad de la
educacion.

“LAZARILLO DE TORMES”
Lazaro cuenta sus primeros afos de vida
En este capitulo lazarillo explica que viven en una pobreza absoluta cuando a su
padre (Tomé Gonzalez) lo desterraron de Espaiia, porque le acusaron de robar de la
cosecha que le traian para moler. Entonces su madre (Antona Pérez) tuvo que

buscarse trabajo, en uno de esos trabajos conocié a un moreno, que le traia mantas,
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comida y cuando no habia nada de eso se trafa las herraduras de los caballos para
que su madre pudiera comprar comida. Al cabo de un tiempo tuvieron un hijo, y a
Zaide (padrastro de lazarillo) lo castigaron. azotandole y echandole gotas de tocino
derretido en las heridas y le prohibieron a su madre entrar en casa del Comendador
y acoger en la suya al castigado Zaide. Entonces su madre se vio obligada a vender
l.azaro a un ciego. El primer dia el ciego le estampd la cara contra un toro de
piedra, y como el ciego no le daba casi nada de comer le robaba pan y vino al ciego,
hasta que el ciego se dio cuenta ¥ le rompid6 la jarra de vino en la cara. Al dia
siguiente al ciego le dieron un racimo de uvas, entonces el ciego le dijo que lo
compartirian, si uno de los dos cogia mds de una uva entre las veces que les
tocaban. el otro deberia de coger la misma que el contrario. El ciego hizo trampa,
pero lazarillo. cogio mas que el ciego. Después de vuelta a casa empezo a llover y

entonces, lazarillo para librarse de él hizo que se estampara contra una columna.

Lazaro entra al servicio de un clérigo
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Al dia siguiente se fue a un pueblo que se llamaba Maqueda. se encontré con un
clérigo y le pidi6 limosna. él le preguntd que si sabia ayudar en misa, y le contesto
que si. Entonces cl clérigo se lo llevd a su casa. El remedio fue peor que la
enfermedad ya que el clérigo le mataba de hambre. aiin mds que el ciego. Solo
podia comer bien cuando se moria alguien. en los entierros. Para poder comer lo
que hizo fue que un dia que vino un calderero. le pididé que encontrase la llave del
cofre donde el clérigo guardaba la comida y como excusa le hizo unos agujeros al
cofre para asi pareciese que le habian entrado ratones. pero el clérigo le tapé los
agujero, entonces no pudo comer mucho durante unos dias. Hasta que el clérigo un
dia se enterd de que lazarillo era quien robaba la comida y le dio con un palo en la
cabeza y se quedo inconsciente. Y cuando recuperd la nocion del tiempo el clérigo
le echd de casa.
Lo que sucedio a Lizaro con un escudero
Un dia se encontrd con un escudero que le dijo que si buscaba amo. entonces él le
dijo que si. Estuvieron pascando unas horas v se fueron a la casa que tenia el
escudero. Cuando llegaron se sentd en un pollo y dejo la capa a su lade. El escudero
le pregunté que si habia cenado ya. lazaro le dijo que no v sin que le viera el
escudero se sacod un pan de la ropa y al final le tuvo que dar lazaro de comer al
escudero. Después el escudero le ensefid como hacer la cama para que supiera
como hacerla los proximos dias. Luego se acostaron. Al dia siguiente. El escudero
por la mafiana le envié por agua. Lazarillo volvid antes de que el escudero volviera
entonces, se fue a mendigar. y cuando volvio. le tuvo que dar un poco de la comida
que pidié. Un dia el escudero le contd a lazarillo que tenia unas tierras y las dejo
solo por qué no queria saludar a un caballero. Otro dia vinieron los caseros de su
casa y como no tenia dinero les dijo que viniesen por la tarde para que les pudiera

dar el dinero que lo tenia en el banco. Se fue pero no vino nunca mas y lazarillo se
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tuvo que comer el marrén de todo lo de los caseros y claro lazarillo confesd lo de
las tierras que tenia.

Lazaro se emplea con un fraile de la merced

Lazarillo en este capitulo tuvo que buscarse a un cuarto amo, y fue un fraile. Con el
luvo sus primeros zapatos que no le duraron mas de ocho dias. Y como no podia
resistir sus andanzas y olras cosas mas que no dijo y lo dejo.

Lo que pas6é Lizaro con un buldero

Lazarillo da por casualidad con un buldero (persona que era un clérigo que vendia
buldas) Un dia el alguacil que le acompafiaba. tuvieron una pelea y el alguacil le
dijo que sus buldas eran una farsa. El dia que tenia que vender. todus los del pueblo
no querian comprar las buldas, y mientras estaba vendiendo las buldas. entré el
alguacil y empezo a decir otra vez que las buldas eran lalsas, y entonces el buldero
pidio a Dios que recibiera un castigo y el alguacil se cayd. Después el buldero
supuestamente lo salvd de lo que le estaba pasando. Resulto que todo era una farsa
que se habian montado el buldero v el alguacil, después las buldas se vendian como
churros.

Liazaro sirve a un capellin

Después Lazarillo encontrd trabajo con un pintor de panderos, mezclando pinturas.
Un dia entro en una catedral y un capelldn le admitié al servicio, y trabajaba de
pregonero y vendiendo agua. Le fue tan bien el oficio se compré un jubdn viejo de
algodoén, una capa, un sayo gastado y una espada antigua.

De como Lazaro llegd a ser pregonero

Se despidid del capelldn y entré a servir a la justicia como ayudante de un alguacil.
Dejo de servir para la justicia cuando una noche unos ladrones persignieron al
alguacil y a Lazaro, le dio tiempo de salir corriendo pero al alguacil no le dio

tiempo y los ladrones le pegaron. Gracias al favor de algunos amigos logré un
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trabajo real de pregonero, le fue muy bien en ese trabajo, tanto que el sefior
arcipreste de San Salvador. acab6 casandolos con una criada suya.

Encontro trabajo con un pintor de panderos. mezclando pinturas. Un dia entro en
una catedral y un capelldn le admitié al servicio, y traba java de pregonero y
vendiendo agua. Le fue tan bien el oficio se comprd un jubon viejo de algodén, una
capa, un sayo gastado y una espada antigua.

De como Lazaro Hego a ser pregonero

Se despidio de capelldn y entrd a servir a [a justicia como ayudante de un alguacil.
Dejo de servir para la justicia cuando una noche unos ladrones persiguieron al
alguacil y a ldzaro. le dio tiempo de salir corriendo pero al alguacil no le dio tiempo
v los ladrones le pegaron. Gracias al favor de algunos amigos logré un trabajo real
de pregonero, e fue muy bien en ese trabajo, tanto que el sefior arcipriese de San
Salvador. Y al final acabd casandose con una criada suya.

AUTOR: ANONIMO

I. NIVEL INFERENCIAL
Deduce las respuestas:

1. (Tiene relacion el titulo de la obra con el contenido? ;Por qué?

b2

.Crees que es correcto que a los nifios los obliguen a pedir limosna? ;Por
qué?

3. ¢Qué te sugiere el titulo de la obra?

4. ;Crees que en esta obra se respetan los Derechos de los Nifios? ;Por qué?
II. NIVEL ARGUMENTATIVO

1. ¢Piensas que los adultos actian correctamente con los nifios?

2. ¢Crees que los amos del lazarillo sentian carifio por €1? ;Por qué?

3. ;Qué solucion plantearias para solucionar el abuso hacia los nifios?
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IIL. NIVEL INTERPRETATIVO
1. Segin tu percepcion. ;Qué titulo le pondrias a la obra?
2. (Qué consecuencias dejaria en los nifios el ser maltratado?
3. (Por qué crees que algunos nifios se muestran rebeldes v agresivos con los
adultos?
4. (Por qué crees que huyen los nifios de muchos hogares?

IV. NIVEL ANALITICO

—

Identifica el inicio, nudo y desenlace de la obra.

!J

¢.Los hechos presentados en la obra suceden en la vida diaria? Explica.

"

.Cuales crees que son las causas para que los personajes tengan ese
comportamiento?
V. NIVEL CRITICO VALORATIVO

1. ;Esrelevante para ti el contenido de la obra leida? ;Por qué?

2. Qué valores destacan en los personajes principales?

3. Qué actitudes resaltan en el Lazarillo?
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ESCALA DE CALIFICACION DEL PRE Y POST TEST

Para evaluar y ubicar el nivel de logro de los estudiantes, tras la aplicacion del
programa se considerd la escala de calificacién que presenta el Disefio Curricular
Nacional. La tabla es de orden descriptico y permite calificar los aprendizajes
(necesidades, posibilidades, dificultades y logros de aprendizaje de los estudiantes)
con la finalidad de reflexionar, emitir juicios de valor y tomar decisiones

pertinentes y oportunas en el aprendizaje de los estudiantes.

ESCALA DE DESCRIPCION
CALIFICACION

Cuando el estudiante evidencia el logro de los
AD aprendizajes previstos, demostrando un manejo muy

Logro destacado | satistactorio de las tareas propuestas.

A Cuando ¢l estudiante evidencia el logro de los

Logro previsto | aprendizajes previstos en el tiempo programado.

Cuando el estudiante estd en camino de lograr los

B
aprendizajes previstos, requiere acompafiamiento
En proceso _
durante un tiempo razonable.
Cuando el estudiante evidencia dificultades para el
C desarrollo de los aprendizajes y necesita mayor tiempo
En inicio de acompaiiamiento e intervencion del docente de

acuerdo a su ritmo Y estilo de aprendizaje.




